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OLIVEIRA, Alex Soares de. O pensamento geogréafico e a literatura infantil:
exploracdes a partir de percursos didaticos elaborados por docentes dos anos iniciais
do Ensino Fundamental. 154 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) - Universidade
Estadual do Centro-Oeste, Irati, 2024.

RESUMO
Esta investigacado configura-se como uma pesquisa participativa, baseada em um
trabalho de abordagem qualitativa. O estudo foi realizado na Escola Municipal do
Campo Rosa Zarpelon, situada em Irati/Parana. Através de percursos didaticos
elaborados com professores, buscamos analisar quais sdo as potencialidades e
relacfes entre a literatura e o pensamento geografico nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Intentamos avancar no entendimento acerca do papel da Geografia
e do pensamento geografico na formacéo dos sujeitos escolares e contribuir para
a elaboracéo de praticas pedagogicas nos anos iniciais do Ensino Fundamental
gue considerem a presenca critica e fundamentada dos saberes geogréficos. A
elaboracdo dos dados desta pesquisa ocorreu de modo participativo com trés
professores atuantes nos anos iniciais. As docentes participaram de duas oficinas
pedagogicas e escolheram uma obra literaria para, em seguida, escreverem um
percurso didatico baseado nas trés dimensdes do pensamento geografico:
conceitos estruturantes, raciocinios e linguagens geograficas. Através dos
percursos didaticos foi possivel constatar que a literatura infantil possui potencial
para ser trabalhada em conjunto com a disciplina de Geografia desde que seja
superada a tradicdo conteudista da Geografia Escolar. Além disso, constatou-se
gue as professoras cumpriram todas as etapas do percurso didatico e

desenvolveram aulas embasadas nas trés dimensdes do pensamento geografico.

Palavras-chave: Geografia nos anos iniciais; Literatura; Pensamento geografico.



OLIVEIRA, Alex Soares de. Geographical thinking and children's literature:
explorations based on didactic paths prepared by early elementary school teachers.
154 f. Dissertation (Master’s in Education) — State University of the Center-West, Irati,
2024.

ABSTRACT

This investigation is a participatory research, in a qualitative approach. The study was
carried out at the Municipal School of Campo Rosa Zarpelon, located in Irati/Parana.
We use teaching materials created with teachers, we seek to analyze the potential and
relationships between literature and geographic thinking in the early years of
Elementary School. We intend to advance the understanding of the role of Geography
and geographic thinking in the training of students and contribute to the development
of pedagogical practices in the early years of Elementary School that consider the
critical and well-founded presence of geographic knowledge. The preparation of data
for this research took place in a participatory manner with three teachers working in
the initial years. The teachers participated in two pedagogical workshops and chose a
literary work to write a teaching resource based on the three dimensions of geographic
thinking: structuring concepts, reasoning and geographic languages. Using these
didactic paths, it was possible to verify that children’s literature has the potential to be
worked on in conjunction with the Geography subject as long as the content tradition
of School Geography is overcome. Furthermore, it was found that the teachers
completed all stages of the teaching path and developed classes based on the three

dimensions of geographic thinking.

Keywords: Geography in the early years; Literature; Geographic thinking.



1. INTRODUCAO

O problema que orientou a construcao desta dissertacdo de mestrado € fruto
de minhas pesquisas anteriores de iniciacdo cientifica desenvolvidas durante a
graduacdo em Geografia (licenciatura). Estas pesquisas moldaram meu perfil de
pesquisador, inserindo-me no contexto da pesquisa em Educacéo e, particularmente,
no ensino de Geografia.

Cabe ressaltar que as investigacfes, anteriormente mencionadas, estavam
relacionadas com meu cotidiano de trabalho docente, uma vez que fui estagiario em
uma escola municipal da zona rural de Irati/Parana. Esta experiéncia proporcionou
uma imersdo nos desafios da escola publica e, mais do que isso, o primeiro contato
com a docéncia da disciplina de Geografia hos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Ainda na minha trajetoria profissional, atuei como Agente de Pesquisas e
Mapeamento pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), onde pude
conhecer a realidade econbmica, social e também educacional dos municipios ao
redor de Irati/PR. Também fui professor concursado pela Prefeitura Municipal de
Fernandes Pinheiro, emprego no qual fui regente de uma turma de 3° ano e lecionei
a disciplina de Geografia.

Atualmente, atuo na rede basica de ensino como professor efetivo na
Prefeitura Municipal de Irati com uma turma de Educacao Infantil V em uma escola da
zona rural. Neste caso ndo ha a disciplina especifica de Geografia, mas no curriculo
ha algumas habilidades e competéncias que envolvem nog¢des espaciais e
geograficas.

Também sou professor concursado pela Prefeitura Municipal de Imbituva.
Nesta ultima, trabalho como professor de hora-atividade lecionando, inclusive, a
disciplina de Geografia, em uma escola multisseriada da zona rural.

Nos dois casos sdo experiéncias que me proporcionam uma imersao no
contexto educacional atual, especialmente o rural, vivendo na pratica os desafios
inerentes ao ser docente. Para além disso, posso atuar diretamente com meu objeto
de estudo (a Geografia nos anos iniciais), ressignificando praticas e saberes.

A partir dessas vivéncias como professor de Geografia no Ensino Fundamental
[, notei algumas dificuldades que esta disciplina encontra para se inserir na referida
etapa de escolarizagcdo. O primeiro percalco € a caréncia na formacéao inicial dos
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docentes que lecionam a Geografia; o segundo diz respeito a falta de espaco no
curriculo, arrebatado pela énfase nos componentes da alfabetizacdo linguistica e
matematica; e o terceiro relaciona-se com a preponderancia do ensino pautado nos
auspicios da memorizacdo, despindo, assim, a Geografia, de seus instrumentos
fundamentais, como o0 uso de mapas, atlas e bussolas, enfim, a linguagem
cartografica.

Todas essas dificuldades instigaram-me a pesquisar sobre como a Geografia
pode ser inserida de maneira adequada no contexto dos anos iniciais, respeitando as
particularidades do trabalho com criangas, mas sem descaracterizar a Geografia
enquanto saber disciplinar formador.

Sendo assim, desenvolvi nos anos de 2018 e 2019 a pesquisa intitulada “O uso
de materiais didatico-cartograficos e a alfabetizacdo geografica nas séries iniciais do
Ensino Fundamental’, que possuia o objetivo de desenvolver e aplicar materiais
cartograficos aliados aos modos de raciocinio do pensamento espacial’.

Ja a segunda pesquisa, realizada entre os anos de 2019 e 2020, intitulada “Os
circulos concéntricos e o curriculo da Geografia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental: concepgdes de professores da rede municipal de educacao de Irati/PR”,
debrucou-se aos aspectos curriculares da Geografia nos anos iniciais, especialmente
sobre o formato do curriculo pautado nos circulos concéntricos. Para além disso,
averiguei como 0 ensino ocorre na pratica do professor e também quais o0s
direcionamentos que a Geografia tomou com a ado¢cdo da BNCC (Base Nacional
Comum Curricular) nos primeiros anos do Ensino Fundamental. Assim, notei uma
evidente contradicdo entre a bibliografia que se debruca ao estudo dos circulos
concéntricos e a verdadeira pratica pedagdgica dos docentes, provavelmente oriunda
de uma falta de didlogo e aproximacao entre o que o conhecimento cientifico produz
e 0 que realmente é utilizado pelos professores no processo de ensino-aprendizagem.

Com essas pesquisas de nivel inicial compreendi e refleti sobre o papel que a
Geografia desempenha nos anos iniciais. Enquanto néo estiver claro o seu grande
potencial e suas respectivas contribuicdes, ela pode correr o risco de ser deixada de
lado, privando os estudantes do contato com um conjunto de saberes que sao

essenciais ao seu entendimento do mundo de forma critica e contextualizada.

! Esta pesquisa foi premiada com o primeiro lugar de mencédo honrosa na categoria de
Ciéncias Humanas, no contexto do XXVIII Encontro Anual de Iniciagdo Cientifica (EAIC) da

Universidade Estadual do Centro-Oeste (Unicentro), no ano de 2019.
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Na continuidade desta trajetéria de investigacdo envolvendo a Geografia nos

anos iniciais, nesta pesquisa de mestrado meu intuito € entender como a literatura

infantil pode auxiliar no desenvolvimento do pensamento geografico, ou seja,

maneira especifica de ver e interpretar o mundo pela lente geografica.

a

A escolha da literatura como balizadora da investigacdo também é fruto da

minha experiéncia em sala de aula. Sempre procurei trabalhar contetidos geograficos

com esta linguagem, ja que o aprendizado na infancia exige particularidades.

Sendo assim, a pergunta basilar, ou seja, 0 questionamento central desta
pesquisa € como a literatura infantil pode ser uma linguagem mediadora no
desenvolvimento do pensamento geogréafico com criangas nos anos iniciais do
Ensino Fundamental?

O objetivo geral da investigacdo aqui apresentada € explorar dimensdes
relacionadas ao pensamento geografico nos anos iniciais do Ensino Fundamental
por meio de percursos didaticos elaborados por professores a partir de obras de
literatura infantil.

Constituem-se como objetivos especificos desta investigacao: construir e
analisar percursos didaticos em carater colaborativo com docentes dos anos
iniciais do Ensino Fundamental para a exploracdo de praticas pedagogicas
interdisciplinares a partir da literatura; avancar no entendimento sobre o papel da
Geografia e do pensamento geografico na formacdo dos sujeitos escolares; e
contribuir para a elaboracéo de praticas pedagodgicas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental que considerem a presenca critica e fundamentada dos saberes
geograficos.

A presente pesquisa € construida a partir da intersec¢ao de trés campos de
interesse. O primeiro deles € a Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Esta etapa da escolarizacdo é marcada por muitas particularidades como, por
exemplo, a formacéo inicial dos professores (licenciados em Pedagogia e ndo em
Geografia, especificamente), a dependéncia dos livros didaticos, a preponderancia
dos componentes curriculares ligados a alfabetizacao linguistica e matematica, em
detrimento da disciplina de Geografia no curriculo, entre outras (Lesann, 2009).

O segundo campo de interesse € a literatura infantil, uma linguagem que é
propria da infancia e que dialoga e estimula a imaginagcdo e a criatividade da

crianca. Por fim, o terceiro desses campos é 0 pensamento geografico, uma forma
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especifica de pensar para interpretar o mundo sob o0s auspicios da lente
geogréfica. Tais campos serdo melhor detalhados e discutidos ao longo das
sec¢Oes que delimitam o marco teorico desta investigacao.

Para tanto, como sera explicitado posteriormente, a metodologia de
pesquisa consistird na criacdo de percursos didaticos (Cavalcanti, 2019) por
professores da rede municipal de Irati/Parand. Para a elaboracdo de tais
percursos, os docentes terdo como ponto de partida uma obra literaria infantil de
sua escolha. Desse modo, intenta-se analisar se a literatura infantil, por meio dos
percursos didaticos elaborados pelos docentes, possibilita a promoc¢do de
estratégias para o estimulo de modos de pensar geograficos.

Esta dissertacdo divide-se em sete secdes, sendo a primeira delas a
introducdo. A segunda secdo procura contextualizar a Geografia, enquanto
disciplina do curriculo, nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Discorremos
acerca das especificidades do ensino de Geografia para criancas do 1° ao 5° ano
do Ensino Fundamental. Ponderamos sobre o espaco que a ciéncia geografica
ocupa no curriculo e a importancia de ensinar partindo do lugar de vivéncia da
crianga (Callai, 2009). Também problematizamos a perspectiva de organizagéo
do curriculo sob a égide dos circulos concéntricos, buscando trazer elementos
gue possam contribuir para a ultrapassagem das l6gicas Unicas de se estruturar
0s sequenciamentos didaticos nas aulas (Straforini, 2001).

Na terceira secao procuramos demonstrar como a Geografia e a literatura
podem se relacionar na construgcdo de um conhecimento significativo nas aulas
de Geografia. Para tanto, nos embasamos em autores como Brosseau (2007);
Corréa e Rosendahl (2007); Gomes (2017); Marandola Jr. e Gratdo (2010);
Monteiro (2002) que tratam da ralacéo proficua que pode ser estabelecida entre
a ciéncia geografica e a linguagem literaria que, em uma analise superficial,
parecem nao convergir. Outro assunto abordado nesta sec¢é&o é o uso da literatura
como um recurso didatico aliado no desenvolvimento de formas de pensar
geogréficas.

A guarta secdo é destinada a clarificacdo do conceito de pensamento
geogréfico e do proprio objeto de estudo da Geografia. A principal referéncia
bibliogréafica utilizada € Cavalcanti (2019), pois concorda-se com a autora em sua

preferéncia pelo termo pensamento geografico e néo raciocinio geografico. Mais
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do que isso, buscamos justificar nossa escolha tedrica e metodolégica quanto aos
estudos do pensamento geografico.

Na quinta secdo sdo delimitados os instrumentos metodologicos para a
elaboracdo dos dados, descrevendo a proposta de construcdo dos percursos
didaticos com os docentes participantes.

A sexta secdo é reservada aos resultados da pesquisa, na qual sao
descritos e analisados os percursos didaticos elaborados pelos professores
buscando elementos que mobilizam o pensamento geografico. Também sao
consideradas as obras literarias selecionadas, bem como as oficinas
pedagdgicas que deram o suporte para a elaboracéo dos percursos didaticos. A
sétima e Ultima secao € destinada as consideracdes finais. A seguir, encontra-se
o capitulo da dissertacdo que trata da Geografia nos anos iniciais do Ensino

Fundamental.
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2. A GEOGRAFIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Este capitulo trata da presenca da Geografia na primeira etapa da
escolarizacdo béasica — os anos iniciais do Ensino Fundamental. E feito um breve
resgate histérico de como a Geografia introduziu-se no curriculo oficial para, em
seguida, tratar de algumas especificidades concernentes a Geografia. Desse modo,
discutimos os conceitos fundamentais da Geografia nesta etapa da educacéo basica
e problematizamos a énfase dada aos componentes de alfabetizacdo linguistica e
matematica. A Ultima parte do capitulo trata dos circulos concéntricos na organizagao

do curriculo de Geografia para criancgas.

2.1. Os caminhos da Geografia nos anos iniciais

A Geografia nem sempre fez parte desta etapa da educacao béasica. Foi apés
a Reforma Capanema que a Geografia passou a integrar o curriculo do ensino

primario nas escolas brasileiras.

O ensino de Geografia passou a fazer parte do curriculo oficial do ensino
primario no Pais a partir da promulgacéo da Lei Organica do Ensino Primario
e a Lei Orgénica do Ensino Normal em 1946, conhecida como Reforma
Capanema. Até aquele ano, a Geografia fazia parte desse nivel de
escolaridade de forma indireta, pois os conteudos geograficos eram
estudados em textos dos livros didaticos que os professores selecionavam.
Os dados geograficos eram apresentados de forma descritiva, com a
predominancia do enciclopedismo e da descontextualizacdo (Marques, 2008,
p. 203).

No periodo militar a Geografia articulava-se com a Histéria na disciplina
denominada Educacdo Moral e Civica (EMC) e, posteriormente, na de Estudos
Sociais. Destarte, por muito tempo a Geografia foi descaracterizada de seu modo
especifico de pensar o mundo pelo viés geografico. Esta heranca militar sé foi
revertida com a redemocratizacdo, nos anos 1980, e com as reformas curriculares da

década de 1990, especialmente os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs).

Diante de muitas reivindica¢fes e discussdes, em 1979, o Conselho Federal
de Educacédo cede e da o sinal verde para que Geografia e Histéria voltem a
ser ensinadas separadamente. Assim, na década de 80 aconteceu a
reintroducdo dessas disciplinas nas classes de 52 a 82 séries. Quanto as
primeiras séries do Ensino Fundamental ndo houve modificagfes, 0 que s6
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veio a acontecer na década de 90, com a aprovacao da nova LDB n.9394/96
em 20 de dezembro de 1996, em substituicéo as leis n°® 4.024/61, n® 5.540/68
e n°5.692/71. Em 14 de junho de 1993, por meio da lei n°® 8.663, foi revogado
o decreto-lei n® 869/69, que incluia a EMC nas escolas, mas somente com a
publicacdo dos PCNs é que de fato a Geografia nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental passou a ter espaco legal no curriculo escolar (Marques, 2008,
p. 207).

A dissolugdo da disciplina de Estudos Sociais deixou uma lacuna nos anos
iniciais quanto aos conteudos geograficos. Os professores desta etapa ficaram sem
entender as novas propostas curriculares e seguiram por dois caminhos diferentes. O
primeiro continuou ensinando Geografia juntamente com a Historia, assim como era
na ja extinta disciplina de Estudos Sociais. O outro apoiou-se nos manuais didaticos
dos anos finais do Ensino Fundamental, a fim de garantir um ensino de Geografia
mais consistente, contudo, sem levar em conta a faixa etaria das criangas (Lastoria;
Fernandes, 2012). Comum aos dois grupos de professores foi a dificuldade tanto na
adequacéao da linguagem como na compreensao das nocdes geograficas inerentes as
primeiras séries.

A Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental possui algumas
particularidades inerentes a essa etapa de escolarizacdo. Como trata-se de criancas
na faixa etaria de 06 anos a 10 anos € necessario um cuidado especial no trabalho
com o0s conteudos geograficos ao modo de pensar infantil. As praticas de

aprendizagem e ensino em Geografia nos anos iniciais

devem proporcionar um ambiente propicio para as interacdes com o ambiente
e com as demais criancas e adultos. Neste sentido € de fundamental
importancia o planejamento e a disposicdo dos materiais ho ambiente para
gue ele se torne um ambiente acolhedor e adequado para o desenvolvimento
e interacdo das criancas, proporcionando momentos de aprendizagem
significativa (Farias, 2021, p. 56).

Entendemos que a infancia € objeto de investigacdo em varios campos do
conhecimento, como a psicologia, a pedagogia e a sociologia, pois a nocao de crianca
sofre transformacgdes ao longo da historia. Assim, compreendemos que a crianga €
um sujeito de direito e que ndo pode ser tomada como mera evolu¢cdo biolégica
(Juliasz, 2017).

Compreender que a infancia é diferente em cada cultura, sociedade e época
€ toma-la como um constructo social e historico, aspecto fundamental para
ser considerado pelas pesquisas que tomam a crianga enquanto sujeito [...]
A crianca é valorizada como sujeito dinamico, ativo, em atividade, e que tem
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respostas inesperadas ao meio posto pelo adulto, e a cultura € um fator a ser
considerado para compreender o desenvolvimento humano (Juliasz, 2017, p.
131-133).

Concordamos com Smolka (2002) acerca das mudancas ocorridas no século
XXI que afetam a infancia nos dias atuais. A globalizacdo, a industrializacdo, a
informatizacéo, a virtualizacdo, a hiper-racionalizacdo do tempo, tudo isso interfere

nas condicOes de existéncia de nossa sociedade, especialmente para as criangas.

E nessa ambiéncia que as criancas de hoje nascem e vivem. E nessas
praticas que elas estdo imersas. E dessas praticas que elas participam. De
diferentes modos, em diferentes posicoes, vao se apropriando das formas de
pensar, de agir, de significar. E é nessas praticas, ainda, que elas séo
nomeadas, acolhidas, ensinadas, avaliadas, rotuladas, categorizadas
(Smolka, 2002, p. 122).

A infancia é crucial para o desenvolvimento da crianga, o qual deve ser integral,
amplo, perpassando pela esfera fisica, cognitiva, emocional e social do individuo.

Nesse contexto, a Geografia corrobora com o desenvolvimento infantil, pois

durante a infancia, a crianca toma consciéncia de seu corpo como parte de
um espaco maior e passa a se localizar e a se orientar a partir de referenciais.
Isso porgque as orientacBes espaciais como direita/esquerda, frente/atras e
em cima/embaixo, partem dos referenciais de seu corpo e seu deslocamento
no espaco, 0 que remete a relagdo estreita entre espaco-corpo e espaco-
ambiente. Estas orienta¢des basicas e suas formas de representacao, seja
por gestos, brincadeiras, desenhos e maquetes, podem ser desenvolvidas
por meio de atividades com intencionalidade (Juliasz, 2017, p. 138).

Nesse sentido, na metodologia do docente deve ser primordial o uso de
diversas linguagens, como a literaria, musical, cartogréfica, fotogréfica etc., visando a
construcao de praticas que sejam pertinentes ao universo das vivéncias das criancas.
Como exemplo, podemos citar o uso de maquetes, croquis, mapas mentais, entre
outras ferramentas, sem descartar a possibilidade de estudos de campo em assuntos
gue tratem de geologia, geomorfologia, climatologia, urbanizacéo, entre outros.

Dentre as linguagens, a cartogréafica merece destaque, pois para a Geografia

[...] a cartografia oferece a compreenséo espacial do fendmeno. Tanto para
uso cotidiano como para o cientifico, a figura cartogréafica tem, a principio,
uma funcgéo prética. Ela serve como instrumento de conhecimento, dominio e
controle de um territério [...] O aluno precisa ser preparado para “ler’
representacdes cartograficas. S6 1é mapas quem aprendeu a construi-los. A
cartografia, originalmente, € um instrumento usado para organizar a vida do
cotidiano, no entanto, tornou-se uma técnica para dominacao dos territorios
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e das populagbes [...] O fundamental no ensino da geografia é que o
aluno/cidaddo aprenda a fazer uma leitura critica da representacéo
cartogréfica, isto é, decodifica-la, transpondo suas informacdes para o uso do
cotidiano (Castrogiovanni, 2009, p. 38 — 39).

A cartografia escolar desempenha o papel de criar condi¢cbes para identificar
os fendmenos geograficos que estao representados. Esta linguagem contribui para
gue a crianca entenda o lugar onde vive quando é tomada como uma media¢do no

processo de ensino e de aprendizagem.

A linguagem cartografica como mediagdo no processo de ensino e de
aprendizagem esta associada a forma, ou seja, 0 como ensinar 0s objetos e
fendmenos geograficos, neste sentido, € um procedimento metodolégico que
estimula o raciocinio geografico, especializando os contetdos (Castellar;
Juliasz, 2017, p. 167).

Isto posto, podemos nos perguntar: o que realmente precisa ser ensinado nos
anos iniciais quando se trata da disciplina de Geografia? Para esta pergunta bastante

abrangente, Lesann (2009) aponta um caminho.

O dominio de competéncias de cunho geogréafico passa pela mobilizacédo das
habilidades em reconhecer elementos espaciais, identificar esses elementos,
ordené-los, classifici-los, compara-los a padrées conhecidos; reconhecer o
modelo ao qual correspondem; verificar sua distribuicdo, reparticdo,
amplitude, organizacéo, intensidade; reconhecer 0s processos naturais e
antropicos que levaram a um determinado elemento espacial a apresentar
um aspecto especifico, no momento, assim como sua evolucdo no tempo;
desenvolver andlises espaciais e temporais em escalas diversas. Portanto, o
que precisa ser trabalhado no Ensino Fundamental I, € a capacidade de
desenvolver um raciocinio, baseado em percepcdes, e um entendimento de
realidades espaciais (Lesann, 2009, p. 29, grifos nossos).

Nota-se que a autora se envereda para o desenvolvimento do pensamento
geografico como uma sintese de tudo o que precisa ser ensinado na Geografia do
Ensino Fundamental 12. Contudo, para ndo cairmos no erro de demasiada abstracéo
neste esforco de definicdo do que deve ser essencial aos anos iniciais, precisamos
buscar exemplos cotidianos do uso desse referido raciocinio baseado em percepc¢des
espaciais. Tal capacidade pode auxiliar, por exemplo, na escolha de um lugar em um

Onibus para néo se sentar do lado que pega sol em um dia quente.

2 A discussao sobre pensamento geografico dar-se-a no capitulo 4.
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A execucdo desta simples tarefa (escolher o melhor lugar para sentar no
Onibus) envolve o dominio de algumas habilidades que séo geogréficas e que podem
ser ensinadas na escola; dentre elas destacam-se a orientacédo relativa a realidade e
a um objeto especifico, o 6nibus, e o entendimento do percurso aparente do sol ao
longo do dia. H4 uma vasta lista de exemplos semelhantes como comprar uma casa
com o melhor conforto térmico ou escolher a melhor estacdo do ano para viajar a um
determinado lugar (Lesann, 2009).

Ja a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento norteador em
escala nacional, traz como fundamental a Geografia dos anos iniciais o trabalho com

o conceito de lugar e os demais conceitos fundantes da Geografia.

A énfase nos lugares de vivéncia, dada no Ensino Fundamental — Anos
Iniciais, oportuniza o desenvolvimento de nocbes de pertencimento,
localizacdo, orientacdo e organizacdo das experiéncias e vivéncias em
diferentes locais. Essas noc¢bes sdo fundamentais para o trato com o0s
conhecimentos geogréaficos. Mas o aprendizado ndo deve ficar restrito
apenas aos lugares de vivéncia. Outros conceitos articuladores, como
paisagem, regiao e territdrio, vao se integrando e ampliando as escalas de
analise. De maneira geral, na abordagem dos objetos de conhecimento, é
necessario garantir o estabelecimento de relagdes entre conceitos e fatos que
possibilitem o conhecimento da dindmica do meio fisico, social, econémico e
politico. Dessa forma, deve-se garantir aos alunos a compreensdo das
caracteristicas naturais e culturais nas diferentes sociedades e lugares do seu
entorno, incluindo a noc¢éo espaco-tempo (Brasil, 2018, p. 368).

Além disso, a BNCC coloca como primordial considerar o que as criancas ja
aprenderam na Educacéo Infantil, etapa da escolarizacdo anterior aos anos iniciais,
bem como articular os saberes geograficos com outras areas do conhecimento,
corroborando no processo de alfabetizacdo e letramento para o desenvolvimento de
diferentes raciocinios. As criancas aprendem seu lugar no mundo quando
compreendem a localizac&o dos objetos e das pessoas no mundo (Brasil, 2018).

Para os anos iniciais do Ensino Fundamental, sublimam-se quatro conceitos
fundantes da Geografia: espaco, tempo, escala e representacao. A articulacéo de tais
conceitos garante a aquisicdo de competéncias em Geografia. A falta dessa gama
conceitual como ponto de partida para o ensino de Geografia pode acarretar na

desfiguracao deste saber no repertério de conhecimentos do estudante.

A auséncia de um desses conceitos — ou mesmo a sua apreensao deficitaria
— compromete a qualidade do raciocinio global, de sintese e de generalizacéo
essenciais a autonomia pretendida. Por outro lado, o entendimento dos
processos e a aquisi¢éo operatoria de habilidades cognitivas ndo devem ser
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realizadas, meramente, a partir da memorizacdo. Uma nocdo memorizada
pode, ao longo do tempo, ser esquecida, ao passo que uma nog¢do entendida
sera reconstituida pelo aluno diante de uma situagéo-problema por meio do
raciocinio logico. A necessidade de uma l6gica de construcdo dos conceitos
fundantes da Geografia €, acima de tudo, imprescindivel. O desrespeito
dessa logica de construcdo impossibilita ao aluno a aquisicdo de autonomia
do raciocinio geografico (Lesann, 2009, p. 43, grifos da autora).

Ja Castrogiovanni (2009), sustenta a argumentacdo de que o crucial nesta
etapa da escolarizacéo orbita em torno do binbmio espaco-tempo. Tanto as no¢des
espaciais como as temporais ndo podem ser apenas do ponto de vista estrutural, ou
seja, do visivel; &€ necessaria a provocacao dos porqués, para quem, como, quando,

para qué. Novamente, deve-se primar pela contextualizagcdo com a vida cotidiana.

Em sintese, nos primeiros anos da escolarizacdo deve-se trabalhar com a
ideia da alfabetizagdo em ‘estudos sociais’, incluindo-se ai a valoriza¢éo do
espaco e do tempo vivenciados. J4 a ‘alfabetizacdo temporal’ deve ser
entendida como a constru¢cdo das nogdes temporais, a quantificacdo do
tempo, a representacdo das categorias passado, presente e futuro e a
caracterizacdo de épocas. Ndo se deve limitar tais estudos ao espago e
tempo préximos, mas, sempre que possivel, lidar com movimentos amplos
(Castrogiovanni, 2009, p. 14).

Em contrapartida, Callai (2009) escolhe como principal aos anos iniciais na
Geografia a primazia do estudo do lugar. Esta categoria € muito importante na medida
em gue possibilita a construcéo da identidade do proprio educando e que possibilita a
compreensdo do espaco geografico; significa entender o que acontece no espaco
onde se vive. Além disso, o lugar € a materializacdo das relacfes sociais da
globalizacéo; a escala local traz, imbricado consigo, a escala global. E assim a
compreensao do mundo atual esta ligada, diretamente, com a dimenséao do local, ou

seja, do lugar (Santos, 1996).

O espaco construido resulta da historia das pessoas, dos grupos que nele
vivem, das formas como trabalham, como produzem, como se alimentam e
como fazem/usufruem do lazer. Isto resgata a questdo da identidade e a
dimens&o de pertencimento. E fundamental, neste processo, que se busque
reconhecer os vinculos afetivos que ligam as pessoas aos lugares, as
paisagens e tornam significativo o seu estudo. Compreender o lugar em que
vive, permite ao sujeito conhecer a sua historia e conseguir entender as
coisas que ali acontecem. Nenhum lugar € neutro, pelo contrario, é repleto de
histéria e com pessoas historicamente situadas num tempo e num espaco,
gue pode ser o recorte de um espago maior, mas por hipotese alguma é
isolado, independente [...] Estudar o lugar, portanto, passa a ser um desafio
constante para as nossas aulas de geografia (Callai, 2009, p. 84 — 85).

26



No estudo do lugar é possivel explorar sua identidade, partindo dos valores e
crencas que as pessoas que ali habitam incutem no espaco, transformando-o em
lugar. Sendo assim, o lugar, no ensino de Geografia, abre margem para outros
estudos, muitas vezes transdisciplinares, como a cultura e a historia do lugar. Mais do
gue isso, o lugar € também um espaco de oposicédo a hegemonizac¢ao da globalizacéo
e do capitalismo. Proporcionar o conhecimento do lugar no qual o estudante vive é
fazé-lo compreender quais sdo os processos de exclusdo e de seletividade que

cercam este espaco.

[...] estudar o lugar, como contrapartida ao movimento de homogeneizacao
produzido pela midia e pela acdo concreta das grandes empresas, pode ser
interessante por dois motivos. Primeiro, pelo fato de que, mesmo em um
mundo globalizado, as ideias universais s6 se concretizam nos lugares, e nao
no global, no geral. Depois, porque assim se pode perceber que nossa acdo
pode ser efetiva e eficaz, dependendo do jogo de forcas em que se insere, e
gue os homens podem ndo ser apenas cobaias ou partes de uma estrutura
na qual ndo tém o direito de pensar e de tomar atitudes que lhes parecam
adequadas. Ao se reconhecer o lugar como parte de nossa vida, como um
dado que nos permite criar uma identidade e termos a ideia de pertencimento,
sera possivel agir para 0 grupo, € ndo apenas para Servir a interesses
externos (Callai, 2005, p. 242).

O principio maior da Geografia € a localizacdo dos fenbmenos, dos lugares e a
articulagcéo das condi¢cdes e conexdes entre os lugares. Tal ideia permite pensar sobre
0 nosso lugar, o lugar que ocupamos no mundo. Conhecer os lugares possibilita
compreender como as pessoas vivem e quais relacbes conchavam com os seus

lugares. De tal modo,

podemos relacionar onde estamos no tempo e no espaco, considerando as
diferentes varidveis geograficas de ordem fisica e humana e isso é
fundamental para as criangcas compreenderem seu lugar e os das pessoas,
bem como a dindmica desses lugares. Desenvolver atividades em sala de
aula nessa perspectiva possibilita reflexdes da diversidade e da formacéo
cidada (Castellar; Juliasz, 2017, p. 166 - 167).

Outra preocupacdo nesta etapa da escolarizagdo € o publico infantil, as
criangas. Precisamos ter em mente a seguinte pergunta: para quem ensinar? Os
estudantes dos anos iniciais possuem especificidades devido a sua faixa etaria. Sendo
assim, € imperativo ensinar partindo da realidade vivida do estudante, considerando
sua bagagem cultural e histérica e sua percep¢do de mundo. Para tanto, é possivel

até mesmo ter como ponto de partida o proprio corpo da criangca como, por exemplo,
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na construcao do conceito de orientagcdo. Uma atividade muito interessante que pode
ser desenvolvida nos anos iniciais, sugerida por Almeida e Passini (2010, p. 47) é o
mapeamento do proprio corpo, pois a crianca aprimora sua lateralidade e toma
consciéncia de sua estatura, dos lados de seu corpo e da posi¢cao de seus membros.
“Ao representa-los tera necessidade de se utilizar de procedimentos de mapeador —
generalizar, observar a proporcionalidade, selecionar elementos mais significativos —

para que a representagcdo nao perca a caracteristica de sua imagem”.

E necessério partir da realidade do aluno, do que esta mais préximo, ou foi
vivenciado por ele, portanto, daquilo que se tornou concreto, para efetivar a
construcdo dos conceitos fundantes de espaco e de escala. E de extrema
importancia o professor lembrar que o aluno, no Ensino Infantil e no 1° ano,
tem a percepc¢éo espacial centrada em si, isso é, egocéntrica (Lesann, 2009,
p. 40).

O professor pode dialogar com os conhecimentos do cotidiano do educando.
Por isso, tais conhecimentos sdo o ponto de partida e ndo o ponto de chegada; parte-
se daquilo que ele considera como valido para avancar em niveis mais elaborados de
raciocinio. A escola desempenha este papel de mediacédo do cientifico com o senso

comum.

[...] o conhecimento cotidiano deve ser valorizado nas situacdes de ensino
formal, pois ha forte tendéncia, por parte de alguns professores, de minimizar
ou mesmo ignorar os conhecimentos prévios dos alunos nas situacdes de
ensino. E cada vez mais essencial dialogar com esses saberes para que 0
conhecimento seja reestruturado cognitivamente pelos alunos com base nos
referenciais cientificos que sao apresentados nas situagdes de sala de aula.
Ao entrar na sala de aula, eles trazem concepc¢des prévias e teorias implicitas
capazes de explicar os mais variados fenémenos naturais e sociais. Cabera
a escola alterar essas redes de conceitos, muitas vezes ja consolidadas
(Guerrero, 2012, p. 11).

Num esfor¢co de exemplificagéo poderiamos citar o caso do conceito de arvore.
Quando o professor trabalha com este conceito no conteudo geografico de biomas ele
precisar considerar o que o aluno vivencia em seu cotidiano sobre o conceito de
arvore. No caso brasileiro, o estudante pode ter como referéncia uma exuberante
castanheira da Amazo6nia, uma arvore retorcida do Cerrado, uma cactacea xerofila da
Caatinga ou um pinheiro da regido sul brasileira (Lesann, 2009). Por isso a
necessidade de contextualizacdo com os conhecimentos vividos em cada realidade.

Em uma perspectiva tedrica semelhante, Castrogiovanni (2009) defende que

ainda ha pouca aproximagdo da escola com a vida. De um lado est4 a escola,
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homogénea e mondtona, que nao é atraente frente ao mundo contemporaneo e que,
por vezes, ndo obtém sucesso na tarefa de explicar e textualizar as novas leituras da
vida. Do outro lado esta a vida, cheia de mistérios, desejos, emocdes e fantasias.

A Geografia ensinada nos anos iniciais ndo pode ser um conhecimento neutro,
académico e sem ligagcdo com o cotidiano dos discentes; um saber distante da vida
real € um saber indtil. Essa Geografia tradicional ndo pode ser ensinada em nenhuma
etapa da escolarizacdo basica e muito menos no Ensino Fundamental I, responsavel
por construir as primeiras no¢fes geograficas da crianca.

A bibliografia da Geografia nos anos iniciais recomenda que a abordagem de
contetdos geograficos parta sempre do espaco vivido da crianca (Almeida, Passini,
2010; Callai, 2009; Castrogiovanni, 2009; Guerrero, 2012; Lesann, 2009; Kaercher,
2009). Para tanto, uma das alternativas bastante frutifera € dar visibilidade a escala
do municipio no desenvolvimento de conceitos geogréficos.

O municipio é um recorte espacial proximo do aluno e que permite ser
observado. Castrogiovanni (2009, p. 63) sugere que “a leitura da organizacdo do
espaco deve ser iniciada pelos espacos conhecidos dos alunos. O conteldo dessa
leitura & a propria sociedade em que eles atuam e revela como a sociedade divide o
seu espaco”. Tais espagos mencionados pelo autor ocorrem na escala mais préxima
do estudante, ou seja, a cidade, 0 municipio.

N&o obstante, o acesso a informacdes junto a 6érgdos publicos, moradores
antigos ou comerciantes, para uma pesquisa, por exemplo, é certamente mais facil do
gue na esfera estadual ou federal. Além disso, o trabalho com a escala municipal

também facilita o trabalho do professor que nédo é especialista na ciéncia geografica.

O espaco municipal torna-se um laboratério onde o aluno aprende a
pesquisar. Para estudar um estado ou o Brasil, € necessario recorrer a livros,
a documentos secundarios (produzidos por terceiros) e a dados estatisticos.
Raramente o professor do Ensino Fundamental | tem tempo e formacéo para
organizar um trabalho de pesquisa e acaba ‘dando aula’ sobre ‘conteddos’
gue ndo domina, transmitindo, muitas vezes, informacdes errbneas que
perduram na mente do aluno. Com frequéncia, professores do Ensino
Fundamental Il trazem depoimentos sobre conceitos geograficos deturpados,
adquiridos por aprendizado nos anos anteriores e recorrentes nos trabalhos
de seus alunos. Modificar conhecimentos errbneos é uma tarefa dificil e
complicada. Conhecimentos anteriores tém mais peso que novos e por isso
as pessoas tém dificuldade em reconhecer que seus conhecimentos estdo
errados (Lesann, 2009, p. 67).
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Todavia, devemos ter precaucdo para nao aprisionar a crianga somente na
escala local. Boa parte dos fenbmenos que atingem o lugar sdo consequéncia de
processos mais amplos que ocorrem na escala nacional ou mundial®. “O problema
ndo esta no fato de partir da realidade da crianca, mas sim, no conceito que se tem
dessa realidade, da sua escala explicativa” (Straforini, 2001, p. 50). E papel do
educador fazer o devido equilibrio na abordagem dos contelddos geograficos.

Da mesma forma que a crianca vai se desenvolvendo e ampliando sua
capacidade cognitiva, o curriculo deve avancar gradualmente em niveis diferenciados
de dificuldade. Busca-se respeitar, ao mesmo tempo, o estudante e a matéria a ser
apreendida. Cabe a equipe pedagogica fazer essa adequacao curricular a realidade

local, especialmente na escala municipal.

Propiciar um entendimento da realidade — mesmo que incompleto nos
primeiros anos — por meio da aquisicdo de ferramentas significa ‘ensinar a
pescar’, nao mais ‘dar o peixe’. Ao longo do tempo escolar, as ‘técnicas de
pesca’ organizadas no curriculo ficardo mais sofisticadas e eficazes e, acima
de tudo, dardo ao aluno bases para melhorar e inventar novas técnicas
(Lesann, 2009, p. 75).

Guerrero (2012) corrobora com essa viséo trazendo para o debate a discusséao
dos trés tipos de conhecimentos: cotidiano, cientifico e cientifico escolar. O primeiro
diz respeito as no¢des prévias que os alunos possuem na sua vivéncia de mundo; o
segundo séo os saberes académicos que devem ser dominados com exceléncia pelos
professores; ja o terceiro e ultimo, conhecimento cientifico escolar, € o conhecimento
que de fato € construido no @mago escolar. Aconselha-se que o professor faca a
devida adequacao estabelecida entres esses trés tipos de conhecimentos distintos.

O objetivo sumario dos anos iniciais € priorizar a formacao basica do aluno, no
sentido de estruturar o pensamento légico da crianga, pois o Ensino Fundamental I,
na sua esséncia, € transdisciplinar. Quando se parte da realidade vivida dos
educandos, quando o ensino ndo € puramente mnemonico, quando ha o uso de
diversas linguagens e recursos didaticos no ensino de Geografia os alunos “além de
saber 0 que é e para que serve a Geografia [...] querem saber mais Geografia,

ansiando por chegar ao 6° ano” (Lesann, 2009, p. 174).

% Na proxima secéo deste capitulo esta tematica serd ampliada com a discusséo dos circulos
concéntricos e com o conceito de totalidade mundo explorado por Straforini (2001).
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Guerrero (2012), adentra na discussdo da prevaléncia da alfabetizacdo
linguistica e matematica nos anos iniciais sobre as demais areas do conhecimento,

sobremaneira a geogréfica/cartografica.

[...] o papel da Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental é o de
alfabetizar os alunos na leitura do espacgo geografico, tendo em vista as
diversas escalas e configuracdes que o compdem. Assim, compreende-se
gue nao se alfabetiza somente em Portugués ou Matematica; a alfabetizacéo
€ um processo que ocorre também nas outras disciplinas escolares: em
Geografia, Ciéncias, Historia, Arte, entre outras, pois cada uma dessas
disciplinas apresenta um conjunto de linguagens, cédigos, procedimentos e
conceitos préprios. Isso permite ao aluno realizar uma leitura do mundo com
base em um conjunto de conhecimentos socialmente construidos (Guerrero,
2012, p. 26, grifos n0ssos).

Destarte, ndo se trata de um duelo Geografia versus Alfabetizacdo. E mister
gue nos anos iniciais do Ensino Fundamental haja uma preocupacdo com a
alfabetizacdo das criangas, afinal ler, escrever e realizar calculos é vital a qualquer ser
humano, até porque para aprender Geografia, ler o mundo e compreender 0 espaco
geografico, a crianca precisa, sim, saber ler e realizar calculos matematicos. A
Geografia complementa esse processo de alfabetizacdo e letramento no Ensino

Fundamental |, e € devido a isso que ela ocupa um espaco no curriculo.

A relacado entre a construcdo da lingua escrita e da Geografia se da quando,
no processo de alfabetizacdo, os padrdes culturais dos grupos envolvidos
entram no processo, pois a escrita € uma das formas de expressar e defender
a cultura a qual esta envolvida. A escrita € uma das formas de expressar a
sua realidade. A Geografia € um meio de enriquecer o processo de
alfabetizacdo porque € no espaco geografico que a crianca tem as multiplas
possibilidades da realidade. E nele que a vida se faz. Assim é no espaco
geografico que a crianca busca e encontra os simbolos e seus significados
(Straforini, 2001, p. 83).

Callai (2005) propde que ja nos anos iniciais a crianca aprenda a fazer a leitura
do mundo sob o viés espacial. Esta leitura do mundo auxilia no processo de
alfabetizacao, além de colaborar no processo de construcéo da cidadania. Ha que se

aprender a ler, lendo o mundo; e escrever, escrevendo o mundo.

Uma forma de fazer a leitura do mundo € por meio da leitura do espaco, 0
qual traz em si todas as marcas da vida dos homens. Desse modo, ler o
mundo vai muito além da leitura cartografica, cujas representacdes refletem
as realidades territoriais, por vezes distorcidas por conta das projecdes
cartogréficas adotadas. Fazer a leitura do mundo ndo é fazer uma leitura
apenas do mapa, ou pelo mapa, embora ele seja muito importante. E fazer a
leitura do mundo da vida, construido cotidianamente e que expressa tanto as
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nossas utopias, como os limites que nos s&o postos, sejam eles do &mbito da
natureza, sejam do ambito da sociedade (culturais, politicos, econémicos)
(Callai, 2005, p. 228).

Em um contetdo geografico como o de poluicdo de corpos hidricos urbanos, a
titulo de exemplificagédo, ao invés de realizar a copia de texto no quadro da sala de
aula ou do préprio livro didatico, o aluno pode “ler” o espago (que pode ser um riacho
poluido préximo da sua casa) empregando conceitos geograficos como o de rio,
riacho, poluicdo, lencol freatico, lixo, urbanizacéo, entre outros. Dessarte, “a leitura do
espaco permite que se faca o aprender da leitura da palavra, aprendendo a ler o
mundo” (Callai, 2005, p. 234).

A leitura do mundo da vida é um método de estudo e conjectura um insistente
didlogo com os outros (pessoas do convivio como professores, familia, colegas,
comunidade); com o espaco geografico (que esta em continuo processo de
transformacdo) e com a natureza e a sociedade (que compdem o0 espaco

propriamente dito).

Essa capacidade de interlocucdo (de saber ouvir, falar, observar, analisar,
compreender) pode ser desenvolvida desde a educacéo infantil, e tornar-se
assim um método de estudo — de fazer a leitura do mundo. Ao partir da
vivéncia concreta, busca-se a ampliagdo do espaco da crianca com a
aprendizagem da leitura desses espacos e, como recurso, desenvolve-se a
capacidade de ‘aprender a pensar o espaco’, desenvolvendo raciocinios
geograficos, incorporando habilidades e construindo conceitos (Callai, 2005,
p. 235 — 236).

Logo, o professor desta etapa precisa aclarar em sua pratica pedagdgica quais
sdo as linguagens, conceitos proprios, codigos e procedimentos que a Geografia

utiliza na compreenséo do espaco geogréfico.

Alfabetizar utilizando os simbolos da cartografia possibilita que a
aprendizagem dos mapas adquira um significado especifico: mapas e outros
documentos cartograficos constituem meios de comunicagdo, pois
apresentam sua propria linguagem. Essa linguagem sera o objeto do
processo de ensino e aprendizagem, ndo o mapa propriamente dito. A
alfabetizacdo cartografica, ou seja, saber ler, interpretar e interferir em um
mapa, € uma capacidade que ocorre somente a medida que os alunos
dominam o0s elementos que compdem essa linguagem. O processo se
assemelha ao que ocorre na aprendizagem de linguas e da Matemética
(Guerrero, 2012, p. 34).

Ainda neste interim, a autora faz uma distincdo entre a alfabetizacéo

cartografica e a alfabetizacdo espacial. Esta dltima é compreendida como mais
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abrangente ja que trata da construcdo de no¢des basicas de localizacao, organizacao,
compreensao e representacdo do espaco; diferente da alfabetizacdo cartogréafica que
€ mais restringida a Geografia e ao ambiente escolar. Por conseguinte, a alfabetizagéo

cartografica insere-se num processo ainda maior que é a alfabetizacdo espacial.

A alfabetizac&o espacial tem relacdo direta com o desenvolvimento da nogéo
de espaco. Por meio da dimenséo espacial em que vivemos tem inicio nosso
dialogo com o mundo, e isso depende de outro processo construtivo, mais
longo e que exige grande preparo de pais e de professores (Guerrero, 2012,
p.41).

Reitera-se que a contribuicdo da Geografia no nivel inicial de ensino, no qual a
crianca é alfabetizada, ndo é acesséria. A Geografia é parte significativa do curriculo
nesse processo de aprender a ler, escrever e a fazer calculos; e ndo pode ser

desprezada em virtude da prevaléncia dos componentes linguisticos ou matematicos.

Ao ler o espago, desencadeia-se 0 processo de conhecimento da realidade
gue € vivida cotidianamente. Constroi-se o0 conceito, que € uma abstracdo da
realidade, formado a partir da realidade em si, a partir da compreensao do
lugar concreto, de onde se extraem elementos para pensar o mundo (ao
construir a nossa histéria e o nosso espaco). Nesse caminho, ao observar o
lugar especifico e confronti-lo com outros lugares, tem inicio um processo de
abstracdo que se assenta entre o real aparente, visivel, perceptivel e o
concreto pensado na elaboracéo do que esti sendo vivido (Callai, 2005, p.
241).

A Geografia, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, deve ser mais
explicativa do que informativa. De informac¢des oriundas das midias sociais, o aluno
ja esta cheio; de explicagdes, ndo. Em funcéo disso, o papel da Geografia ndo é
ensinar meras definicbes, mas sim ensinar a pensar, a raciocinar, a ler o mundo com

a lente geogréafica.

A Geografia precisa ser compreendida pelos alunos e professores dos anos
iniciais como uma ciéncia. Neste sentido, € importante que os alunos e
professores entendam que toda ciéncia possui um conhecimento temporario.
Nada é considerado eterno para o cientista dedicado a qualquer area do
saber. O fato da Geografia possuir uma trajetéria ndo linear, repleta de
diferentes vertentes (ou tendéncias académicas que a distinguiram em
termos de métodos, definigdes, concepgdes, etc.), como apresentado acima,
n&o significa que ela ndo é uma ciéncia, ou ainda, que se trata de uma ciéncia
menos importante ou de ‘segunda categoria’. Pelo contrario, a trajetéria da
ciéncia geogréfica nos revela que se trata de uma ciéncia viva, em constante
transformacéo. Tal fato evidencia seu compromisso com o mundo atual e a
busca pelo entendimento de nossa sociedade complexa e desafiadora
(Lastoria; Fernandes, 2012, p. 325).
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Este capitulo buscou abordar algumas particularidades implicitas ao ensino de
Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A préxima secdo trata dos

circulos concéntricos na organizacao curricular da Geografia.

2.2. Repensando o curriculo da Geografia sob a égide dos circulos concéntricos

Uma forma de ensinar Geografia, enraizada nesta etapa da Educacao Basica,
€ através dos circulos concéntricos. Basicamente, os circulos concéntricos consistem
na légica de iniciar a aprendizagem partindo dos conhecimentos mais simples para os
mais distantes e abstratos; conforme a crianca adquire dominio sobre a tematica se
aprofundaréo os niveis de dificuldade. No entanto, esta configuragdo do curriculo sob
a égide dos circulos concéntricos € bastante criticada pela bibliografia (Callai, 2005;
Toso, Kuhn, Callai, 2018; Straforini, 2001).

E preciso um certo cuidado para que nédo se naturalizem tradicdes na forma de
ensinar, como, por exemplo, a de organizar o ensino com base nos circulos
concéntricos. Por isso, mais uma vez, o professor ganha destaque. E ele que precisa

ter consciéncia de tais tradicdes e, acima de tudo, questiona-las.

A naturalizagao facilmente leva a passividade e replicagdo pela simples razao
de ser assim mesmo. E 0 que acontece no ensino dos estudos sociais
tomando como referéncia os circulos concéntricos. Interrogar esta forma de
organizagdo do curriculo e do ensino da histéria e geografia para os anos
iniciais da educacéo basica significa pedir pelas razdes que a justificam ou
pela sua razoabilidade. Tal postura de estranhar o instituido requer que se
escavem as razdes em nossa tradicao epistemolégica e pedagogica. Afinal,
quais as bases epistemoldgicas e pedagogicas dessa forma de organizacéo
do curriculo escolar dos Estudos Sociais? (Toso; Kuhn; Callai, 2018, p. 221).

Este formato do curriculo tem suas origens ligadas ao positivismo, reproduzindo
uma légica indutiva que parte da realidade particular para o universal e caracterizando

a escola como um espaco para se aprender o conhecimento produzido pela ciéncia.

Uma escola e um curriculo, orientado desde a perspectiva
empirista/positivista, ensina aquilo que é sistematizado, produzido pela
ciéncia. Significa, no caso dos circulos concéntricos, que o contetdo ali
expresso é resultado/produto da razao cientifica. A escola assim pressuposta,
ainda mantém o real como ponto de partida das aprendizagens a serem
desenvolvidas pela crianca. Um real abstraido, formal, sistematizado.
Quando a escola reproduz este caminho ela pressupde que a crian¢a a partir
do real, do imediato, do particular chegar4 as compreensdes universais e
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gerais. Espera-se que das experiéncias reais a crianca deduza leis, principios
ou teorias gerais. De elementos mais simples para elementos mais
complexos (Toso; Kuhn; Callai, 2018, p. 224).

Todavia, tal influéncia positivista ndo é exclusividade da Geografia; faz parte de
um movimento maior ligado aracionalidade. A funcionalidade da escola como um todo

€ marcada por esta presenca.

A educacédo/escola € colonizada pela racionalidade cientificista/positivista. A
organizagdo do curriculo dos estudos sociais na légica dos circulos
concéntricos € apenas uma de suas manifestacdes [...] A organizacdo do
curriculo, dos tempos e dos espacos escolares sao bastante peculiares a
partir destes fundamentos filosoficos e pedagdgicos. A disciplinarizacéo, a
gradacdo dos conteudos adequados ao desenvolvimento da crianga, a
ordem, as normas, a preciséo, as sinetas, tempo para estudo, estdo entre os
rituais pedagoégicos oriundos destes fundamentos (Toso; Kuhn; Callai, 2018,
p. 225 - 226).

Essa forma de aprendizagem separa o ensino de Geografia em etapas.
Primeiro partindo do local mais proximo da crianga, como a casa, a rua ou a escola, e
depois avanca nos estudos do municipio, estado e pais. Todavia, de acordo com 0s
autores logo acima citados, ha problemas em ensinar esses conteiddos como se 0s
mesmos estivessem isolados uns dos outros. Muitas das atividades econdémicas que
ocorrem no municipio, por exemplo, ocorrem em outra escala, como a do estado ou
pais, impossibilitando, portanto, uma compreensdo mais integradora por parte das

criangas.

Os espacos ndo devem ser vistos de forma estanque, quer a nivel de
municipio, bairro, estado ou pais, pois séo espac¢os que dependem entre si e
se integram. A interligacdo a e integracéo surgem quando se realiza a leitura
do espaco humanizado e organizado pelo homem. E o homem que para
suprir necessidades ou melhorar a sua producéo/troca estabelece relacdes e
organiza as interligacdes desejadas ou necessarias (Almeida; Passini, 2010,
p. 46).

Portanto, depreende-se que os circulos concéntricos ndo corroboram para o
desenvolvimento do pensamento geografico nos estudantes. Se a intencao é facilitar
0 processo de aprendizagem e por isso se parte do que é mais proximo da crianca
para, gradualmente, avancar naquilo que é mais distante, ocorre justamente o inverso.
Para tanto ha duas explicacdes. A primeira é a de que nem tudo o que esta mais
proximo da crianga €, necessariamente, mais facil de aprender; e nem tudo o que esta
mais distante da crianca €, precisamente, mais dificil de compreender. A segunda
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explicacdo consiste no fato de que a aprendizagem néo é sequencial e, muito menos,

linear. Esse procedimento adotado para o ensino de Geografia

[...] constitui mais um problema do que uma solucédo, pois o mundo é
extremamente complexo e, em sua dinamicidade, ndo acolhe os sujeitos em
circulos que se ampliam sucessivamente do mais proximo para 0 mais
distante. Num mundo em que a informacéo € veloz e atinge a todos, em todos
os lugares, no mesmo instante, ndo se pode fechar as possibilidades em um
estudo a partir de circulos hierarquizados (Callai, 2005, p. 230).

Partir de situagdes concretas, proximas do aluno, para ensinar Geografia nos
anos iniciais nao significa restringir-se e limitar-se a apenas o que o estudante vé ou
experiencia, mas sim o que coexistem em sua realidade. Nesse sentido, o lugar
assume o centro das experiéncias intersubjetivas, pois € esta a escala de analise que
constroi identidades. O lugar, como escala local, pode ser trabalhado como territorio
no qual as relacdes entre o que € local e o que é global produzem dinamicas
complicadas e contraditérias; € no lugar que atores hegemdnicos e movimentos
sociais atuam constantemente, ressignificando espacialmente e temporalmente o
espaco (Neves; Greco; Girotto, 2022).

Em suma, os circulos concéntricos no ensino de Geografia devem ser
evitados, uma vez que acabam, muitas vezes, aprisionando o estudante ao seu local,
a sua realidade imediata. Isso em nada colabora para o desenvolvimento de uma

forma especifica de pensar, a geografica.

E a l6gica do local para o global, do simples para o complexo. A idade regula
0 conteldo a ser ensinado e aprendido. Considera dessa forma que a
realidade préxima do aluno é o que compreendemos como o que esta mais
perto fisicamente e ndo das relacdes estabelecidas ou construidas por ele [...]
do ponto de vista socioldgico, trata-se de uma educacéo que ajusta, adapta
e integra o individuo a sociedade. Uma concepcao inclinada para o controle
e a ordem social. N&o se trata obviamente de uma educacédo emancipadora,
com vistas a autonomia, a liberdade e a transformacéo social [...] Nessa forma
de organizacdo do curriculo dos estudos sociais perde-se sua dimensao
material e humana, torna-se a-histdrico e a-social, marcas da teoria
tradicional. Trata-se de uma cole¢éo de conhecimentos prontos para serem
manejados pela escola e pelo professor e aprendidos pela crianga. Os
circulos concéntricos sao o ‘caos’ ordenado, organizado e classificado pronto
a ser ensinado (Toso; Kuhn; Callai, 2018, p. 226).

O mundo encontra-se cada vez mais globalizado e multifacetado. O avango da
tecnologia e das técnicas monopolizadas perpetuam as desigualdades sociais. O

mundo é cada vez mais complexo de se entender, ainda mais para criancas em nivel
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inicial de escolarizagcdo. O mundo se apresenta inteiro em todas as partes e para todas
as pessoas. Por isso a necessidade de uma Geografia em pensamento. O
pensamento geogréafico é a propria Geografia em pensamento para que, assim, se
compreenda a metamorfose do meio geografico (Martins, 2016).

Tendo em vista este mundo globalizado, seria possivel entendé-lo como “um
todo sistémico, desigual e combinado se nos apoiarmos na Geografia descritiva e
enumerativa?” (Straforini, 2001, p. 20). Certamente n&o. E essa Geografia que separa
e fragmenta o ensino em circulos concéntricos. Portanto, esta consciéncia é

imprescindivel para o docente dos anos iniciais.

[...] ndo h& mais espaco para leitura de mundo que o considera como um
amontoado de partes estanques, separadas, congeladas e sem relacbes
entre si. Ensinar Geografia em qualquer que seja o nivel de escolarizacédo
deve buscar o entendimento do presente, afinal, a Geografia é a Ciéncia do
Presente (Straforini, 2001, p. 135).

Ha um desencontro do entendimento do periodo atual com o método utilizado
no ensino de Geografia e na Educacdo como um todo. E necessario que tanto os
discentes como os docentes compreendam que a globalizacdo é um todo sistémico,

desigual e combinado.

Para que essa visdo de mundo possa chegar a sala de aula é preciso romper
com a Geografia Tradicional positivista e com a préatica pedagdgica, também,
tradicional. Enfim, a metodologia a qual propomos caminha em direcédo
contraria a fragmentacao e hierarquizacédo do espaco em escalas estanques,
compartimentadas, isoladas e estremadas de qualquer relagdo em si
(Straforini, 2001, p. 22).

A metodologia proposta pelo autor refere-se a uma possibilidade de driblar os
circulos concéntricos, no curriculo da Geografia nos anos iniciais, com a ideia da
totalidade mundo. “E, enfim, a totalidade mundo, ou o espaco total, que os gedgrafos
e professores devem perseguir € ndo a sua fragmentacao e hierarquizagao escalar”
(Straforini, 2001, p. 35).

A totalidade € o conjunto de todas as coisas e de todos 0s homens em sua
realidade. A totalidade esta sempre se refazendo, esta sempre em movimento. I1Sso
abarca todas as escalas possiveis de andlise, do lugar ao territorio. Quando o ensino
de Geografia, nos anos iniciais, evita estabelecer as conexdes do que € local, ou seja,

mais préximo da realidade vivida da crianca com o que é global e longinquo esta
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causando prejuizo ao saber geografico da crianca. Ao invés de facilitar a
aprendizagem e trazer a tona a realidade dos alunos, esta distanciando-os cada vez

mais.

N&o ha como conceber o mundo linearmente, estudando as partes: casa, rua,
bairro, cidade, estado, pais, continente separadamente para depois junta-los,
formando assim o mundo. No atual periodo histérico o mundo é fragmentado
no sentido de que a globalizacdo produz espacos de globalizacdo, ou seja,
0S espacos nao sao iguais, muito ao contrario, ha aqueles que séo
homogeneizados e o0s homogeneizantes, os hierarquizados e 0s
hierarquizantes, os que ditam as ordens e 0s que as cumprem. Mas o0 mundo
nao é a somatdria desses espacos tomados separadamente, mas sim uma
totalidade, ou seja, esses espacos s6 fazem sentido no conjunto da totalidade
(Straforini, 2001, p. 50-51).

Com a globalizacdo o lugar ndo pode ser entendido como uma categoria
geogréfica autossuficiente — que se explica por si sO. A crianga, ao estudar o lugar,
ndo pode ser privada de estabelecer hipoteses, observar e descrever a realidade
levando em conta outras escalas de analise. “O mundo de hoje € globalizado e todas
as dimensbes espaciais, sejam elas o bairro ou o pais, o local ou o global se
encontram numa intima relacao de proximidade” (Straforini, 2001, p. 57). Para tanto,
a pratica do professor deve estar alicercada no conceito de lugar e, juntamente, com
0s espacos da globalizacdo para, assim, ensinar sobre um mundo que é real para a
crianca e ndo descontextualizado.

A crianca, ao adentrar na escola, possui uma bagagem cultural e é detentora
de muitas informacdes. A escola deve fazer parte da vida das criangas e a vida deve

fazer parte da escola, pois

a complexidade do mundo, dos seus fluxos e fixos é uma realidade na vida
das criancas. A escola tem a funcéo de impulsionar as criancas a utilizar todas
essas informacBes para que elas possam avancar na compreensdo do
mundo. A escola ndo pode soltar informacdes a conta gotas, agregando
paulatinamente uma informacdo sobre a outra, como se houvesse uma
escala ou hierarquia temporal na ordem dos acontecimentos e da
cotidianidade. Mais do que trabalhar com o que a crianca j& sabe fazer, o
ensino de uma Geografia totalizadora busca exatamente trabalhar as ideias
de mundo que comegam a povoar e inquietar as criancas [...] O fundamental
€ o estabelecimento de relacdes explicativas como sendo a condicdo
necessaria para a existéncia da totalidade (Straforini, 2001, p. 79 — 80).

A categoria do lugar assume preponderancia nesta busca pela totalidade
mundo, ja que ela possibilita trabalhar a realidade dos alunos sem se restringir aos

limites administrativos do bairro e do municipio. O lugar possui uma acéo
38



transformadora na medida em que transforma os interesses externos, verticais ou
globais, em interesses internos, horizontais ou locais. E no lugar que o mundo se

concretiza.

Pelo lugar, as criangas do primeiro ciclo do ensino fundamental irdo agir sobre
0 seu objeto de conhecimento e, a0 mesmo tempo, essa acdo possibilitara
uma compreensdo de totalidade, desvendando alguns dos interesses
internos e externos causadores de tantas contradicdes reconhecidas no
espaco (Straforini, 2001, p. 59).

Quando um determinado conhecimento reforca suas bases epistémicas este
passard a ocupar um papel central no curriculo. Um exemplo muito interessante, nos
anos iniciais, € a propria alfabetizagdo. Por muito tempo, no Brasil, insistiu-se em
meétodos silabicos tradicionais nos quais memorizava-se primeiro o alfabeto, as
silabas, as palavras e por fim o texto. No final da década de 1970, os estudos de Ana
Teberosky e Emilia Ferreiro apresentaram uma nova teoria sobre a aquisicdo da

lingua escrita pelos alunos.

No Brasil, esse trabalho passou a ter divulgacdo maior somente em 1985 com
a publicacdo do livro ‘Psicogénese da Lingua Escrita’, causando grande
impacto no meio académico e, principalmente, junto aos professores. Em
1990, praticamente todos os documentos oficiais sobre alfabetizacéo
incorporaram 0s pressupostos tedricos propostos pelas autoras [...] Passados
guinze anos, muito ja se corrigiu e a ‘Psicogénese da Lingua Escrita’ deixou
de ser uma novidade para se tornar uma realidade. Nesse sentido, para que
o ensino de Geografia venha tornar-se uma realidade nas primeiras séries,
faz-se necessario que as discussdes teoricas, metodologicas e
epistemoldgicas ndo se restrinjam apenas para os dois Ultimos ciclos do
ensino fundamental (52 e 62; 72 e 82 séries) e ensino médio, muito menos
sejam impostos de cima para baixo, ou seja, sem discussao e envolvimento
dos professores e especialistas da area (Straforini, 2001, p. 46).

Ao desenvolver uma Geografia que preza pela realidade social da crianca,
permitindo a compreensdo do espaco geografico no qual vive, ela estara
compreendendo a totalidade. Compreender o todo é mais importante que saber tudo.
“O estudo fragmentado da realidade por meio dos circulos concéntricos néo possibilita
essa compreensdo, pois ndo passa de uma decoracdo exacerbada e de uma
enumeracao descritiva de fatos isolados (Straforini, 2001, p. 23).

A questdo central da discussdo da totalidade sdo as relacdes. Nao se
compreende a totalidade do mundo sem considerar as diversas relagdes que se

estabelecem nele. O gedgrafo e também o professor deste campo do conhecimento
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precisa ter um espirito curioso permanente que se fundamenta no principio de que as

coisas sao interpretadas a partir de suas relagoes.

[...] a questao aqui € relagdo. Relacdo entre os homens, relacdo dos homens
em sociedade com a natureza e relacé@o entre os lugares. Ou seja, 0 que aqui
estd em questdo é o todo e sua natureza, ou seja, a totalidade. Velha
preocupacao da geografia, hoje um tanto enfraquecida. Portanto, a questao
da totalidade é uma necessidade inescapavel (Martins, 2016, p. 76, grifo do
autor).

Essa geografia da totalidade exige uma analise critica do mundo, ndo pode ser
apolitica. Por muito tempo, perdurou no Brasil um casamento da Geografia Tradicional
com a Educacédo Tradicional, com o positivismo como método de ver e enunciar o
mundo. E o positivismo, por sua vez, ndo da conta de explicar o atual mundo

globalizado.

O ensino de Geografia caracterizou-se por ser um ensino tradicional —
fundamentado na pedagogia tradicional — de uma Geografia Tradicional —
fundamentada no método positivista analitico dedutivo-indutivo. Assim, a
Educacdo e a Geografia formaram uma unido perfeita que durou décadas
(Straforini, 2001, p. 27 — 28).

Compensatoriamente, a Geografia que encaminha para esta totalidade mundo
€ a Geografia Critica, baseada no método dialético, considerando uma transformacgao
da realidade social pelo interlidio do saber. Assim, ndo existe um ensino de Geografia
Critica na Educacdo Tradicional; sdo duas correntes tedricas, metodoldgicas e

filoséficas antagonistas que ndo podem caminhar juntas.

Sob a luz da Geografia Critica € possivel que realmente se possa desenvolver
um ensino que favoreca a compreensdo real e concreta da agdo humana
através do tempo e do espaco — e de suas multiplas relagdes e determinacdes
— procurando compreender o movimento da sociedade sobre o espaco ao
longo do tempo, o que podera ocorrer através de uma visdo da totalidade e
ndo de uma visdo fragmentada, descritiva e superficial da sociedade
(Straforini, 2001, p. 37).

Na busca pela totalidade, ao ensinarmos Geografia, ndo podemos esquecer do
tempo. Ao incorporarmos 0 tempo histérico no conceito de lugar, estaremos
adentrando na nocéo real de espaco geografico. O tempo auxilia nesta tarefa de
analise e compreensdo das categorias geogréaficas, porquanto € uma categoria

essencial a Geografia. Se 0 espaco € considerado como uma totalidade, e esta
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totalidade “nos traz a ideia de movimento, temos que levar em consideracéo a questao
do tempo, ou seja, a totalidade no seu movimento, realizando-se” (Straforini, 2001, p.
92).

E possivel partir da Cartografia para compreender o espago geogréafico. N&o
podemos desconsidera-la, em hipétese alguma. No entanto, a Cartografia ndo é a
Geografia. A Cartografia € uma das linguagens, quica a mais indeclinavel de todas,
das quais a Geografia lanca mao para perscrutar o seu objeto de estudo, o espacgo. O

instrumental cartografico € extremamente Util para representar este espaco.

Inimeros trabalhos foram desenvolvidos sobre o ensino de Geografia para
criancas partindo da Cartografia. Nesses, as criancas constroem a noc¢éo de
espaco a partir do momento que desenvolvem as habilidades de localizacéo,
orientacdo, interpretacdo e representacao [...] acreditamos que é preciso
incorporar algo a mais, introduzindo conceitos que nos permitam superar o
espaco enquanto uma representagdo cartografica absoluta. Nesse sentido,
cabe introduzir o tempo, pois somente através do seu instrumento de
empiricizagao — a periodizacdo — poderemos encontrar as escalas de analise
do espaco de forma a ndo fragmenta-lo (Straforini, 2001, p. 94).

Em sintese, no ensino da Geografia, o local e o global formam uma totalidade.
O professor deve instigar o aluno a formar um ideario sobre o espaco geografico
enquanto uma totalidade, e ndo uma somatéria de espacos estanques,
autoexplicativos e fechados em si mesmos. A Geografia ensina sobre um mundo que
estd em constante mudanca, no qual os fenbmenos néo ocorrem linearmente.

Nesse sentido, entendemos que a literatura e o0s multiletramentos
desempenham um papel interessante na quebra da Iégica de escala Unica no ensino
de Geografia nos anos iniciais. A subjetividade com a qual a literatura interpreta os
fenbmenos aliada as multiplices possibilidades que os multiletramentos possibilitam
ao professor, caminham para o ensino da totalidade mundo, ensejando um ensino
critico que acompanha as mudancas globais.

Na secédo a seguir, buscaremos discutir, a partir das bases epistemoldgicas da
Geografia Humanista, uma possivel e importante relagcdo entre a Geografia e a
literatura, uma vez que o0 ensino de Geografia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental requer, como visto anteriormente, o uso de diversas linguagens para
ensinar os estudantes a pensar pelo viés geogréfico, ou seja, a ler o espago. Dentre

tais linguagens, acreditamos que a literatura assume especial relevancia.
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3. GEOGRAFIA E LITERATURA: UMA RELACAO POSSIVEL?

Este capitulo da dissertacdo tem por intuito reconhecer possiveis dialogos e
aproximacodes entre a ciéncia geografica e a literatura. Este encontro de duas areas
do saber, por vezes, é considerado estranho ou entdo for¢cado, pois seriam duas
dimensdes vistas como totalmente diferentes e distantes entre si. No entanto,
utilizando autores como Moreira (2021), Monteiro (2002), Marandola Jr. e Gratdo
(2010) e Corréa e Rosendahl (2007), percebe-se que este “encontro” € possivel e
bastante proficuo.

Aincorporacao da literatura nos estudos geograficos ganha notoriedade com o
Movimento de Renovacdo da Geografia nos anos 1980, culminando na Geografia
Critica. No entanto, ndo é na Geografia Critica que a literatura adentra com forca, mas
sim na Geografia Cultural ou Humanista/Humanistica (Amorim Filho, 2010; Brosseau,
2007; Monteiro, 2007; Moreira, 2021).

E na escola Anglo-Saxa de Geografia Humanista, na década de 1970, que
gedgrafos comecam a utilizar fontes literarias em seus estudos, criando o embrido de
um movimento que so6 atingiria maior relevancia em 1980. A escassez de trabalhos
desse cunho explica-se pelo receio de fazer uso de fontes literarias no ambito de uma
geografia séria (Brosseau, 2007).

A Geografia Humanista buscava colocar o0 homem no centro dos estudos,
fugindo das analises quantitativas da Geografia Teorética. Nesse sentido, correntes
geogréaficas que privilegiavam temas e abordagens ndo contemplados pelos
paradigmas dominantes da Geografia, congregam-se entorno de uma Geografia com
bases epistemoldgicas mais flexiveis (Amorim Filho, 2010). Este mesmo autor ressalta
gue é na Geografia Humanista a maior concentracdo de estudos literarios. Contudo,
tal relacdo € muito remota, ocorrendo desde a Grécia Antiga “onde uma parte do
conhecimento geografico surgiu como contexto e cenario para obras literarias de
ficcdo” (Amorim Filho, 2010, p. 81) e perpassando pela Geografia dos naturalistas nos
séculos XVIIl e XIX que langavam mao do recurso narrativo na sistematizacdo do
conhecimento geogréfico.

Os geodgrafos humanistas valorizam a individualidade do autor sem negligenciar
gue este mesmo autor esta inserido num grupo social, bem como faz parte de uma

conjuntura estrutural de sociedade. Assim se interessam, particularmente, pela
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literatura porque tais obras valorizam a originalidade dos lugares com suas
respectivas cargas subjetivas (Brosseau, 2007).

Almeida (2010) destaca que houve duas correntes de geodgrafos dentro da
Geografia Humanista. Na primeira, voltada a abordagem fenomenoldgica, os textos
literarios eram valorizados pela qualidade da experiéncia perceptiva e do vivido dos

lugares; o lugar acaba sendo fruto da experiéncia.

Esses estudos visavam remeter 0s sujeitos, seus valores e sua carga
biografica ao centro da disciplina geografica. Na maioria das vezes, trata-se
de um imaginario geografico de um sujeito que, por meio de sua experiéncia
concreta, investe os lugares de sentido ou a eles reafirma um saber por
intermédio da obra literaria (Almeida, 2010, p. 144).

Ja a segunda corrente esta pautada na inspiracdo hermenéutica, na qual o
lugar é o resultado da interpretacao, ou seja, uma pratica ativa. Desse modo, “o lugar,
na abordagem hermenéutica, ndo é concebido como um dado a ser retransmitido por
intermédio da analise. Ele é talvez, alguma coisa a ser decifrada e decodificada”
(Almeida, 2010, p. 144).

Em um primeiro momento, h& a ideia de que Geografia e literatura ndo podem
caminhar juntas. Esta viséo tradicional separa os dois campos gquase como 0postos,
ja que o primeiro é, ou pelo menos deveria ser, construcao cientifica - ciéncia - e por
iISso mesmo objetiva, enquanto o segundo € fruto das artes, sendo uma criagao
artistica carregada de subjetividade. Marandola Jr. e Gratédo (2010) advogam que esta
cisdo é oriunda da modernidade, que separou e criou o bindbmio ciéncialficcéao,
engavetando a literatura na ficcdo e aprisionando saberes classicos, como a
Geografia, na objetividade e racionalidade da ciéncia.

E mister que tal enclausuramento da ciéncia em disciplinas rigidas e estanques
pouco corrobora para 0 avango da ciéncia. Nos tempos atuais, marcados pela
hegemonia globalizante e fluidez da p6s-modernidade, faz-se necessario revisitar as
“‘gavetas”, revisitando os saberes e suas inter-relacdes, utilizando-se, para tanto, uma
visao holistica da construcao do saber.

Em uma perspectiva semelhante, Moreira (2021) afirma que a raiz da
separacdo entre arte e ciéncia estd no positivismo. Desse modo, existem duas
linguagens: uma livre e subjetiva, a arte, e outra rigorosa e objetiva, a ciéncia. A

primeira rejeita o discurso arido da ciéncia e a segunda despreza o espaco simbdlico
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da literatura, carregado de subjetivismo. Destarte, urge uma leitura ndo positivista do

mundo, para tentar unificar a ciéncia e a arte em uma mesma perspectiva de olhar.
Ainda neste interim sobre as diferencgas estruturais entre ciéncia e literatura,

preciso uma atencéo especial para ndo haver uma desvalorizacdo de uma sobre a

outra. As duas sao fundamentais a humanidade na busca de entender o mundo.

O que acontece € que a ciéncia faz esse movimento de totalizacédo pela via
do conceito. E a arte o faz pelo caminho mais livre dos simbolos da
significagdo, enfatizando o sentido e o significado. Nem por isso, entretanto,
uma expressa com mais correcdo a captacdo do real que a outra.
Simplesmente, sdo modos diferenciados de referenciar e mediatizar o mundo
experienciado por meio do corpo, de exprimir intelectualmente o imediato e,
assim, pela fala dele ganhar conhecimento e consciéncia (Moreira, 2021, p.
149).

A literatura € importante, principalmente em contexto escolar, porque reune a
objetividade e a subjetividade. Esta linguagem possui o poder de mediar e transformar
suas historias em um lugar Unico no qual se cruzam aspectos concretos do mundo
exterior e aspectos do mundo imaginario, fruto da criatividade humana (Brosseau,
2007). Esse mesmo autor ressalta, ainda, que a Literatura questiona o discurso
cientifico e justamente por isso ndo se pode esperar dela o rigor cientifico que, por
vezes, acaba engessando o conhecimento.

Dada esta caracterizacdo da literatura, a elegemos como uma adequada
linguagem no trabalho com o ensino de Geografia. A literatura é rica em significados
subjetivos. Ela lanca mé&o daquilo que a ciéncia, como ja visto anteriormente,

despreza.

A literatura ndo é, assim, alheia a realidade humana, e se dela fala com a
linguagem subjetiva do signo, nem por isso dela fala menos como realidade
que a ciéncia. Sao falas sobre o mundo tanto o discurso da literatura quanto
o da geografia, da histéria, da sociologia, da quimica, da fisica ou da
psicologia, todos eles ndo sendo mais que modos de interpretacdo-
representacdo do real (Moreira, 2021, p. 146).

O conceito de espago-tempo é central para entender a relacao entre Geografia
e literatura. Para entender qualquer obra literaria exige-se do leitor um esfor¢co de
contextualizacao no tempo (periodo histérico) e no espaco (local) onde a histéria e os
personagens desenvolvem sua trama. Isso porque o real é espaco-temporal e nenhum
romance ou obra literaria pode tratar da problematica humana sem essa dimenséao

dupla. Portanto, para contextualizar um romance no seu espago-tempo é “preciso que
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ele seja visto no ambito da estrutura de sociedade concreta em que se desenvolve a
trama de vida de seus personagens” (Moreira, 2021, p. 144).

Em outras palavras, um romance medieval s6 pode ser compreendido no
contexto social, histérico e econdémico do feudalismo. Depreende-se que as
caracteristicas estruturais da sociedade de uma determinada época séao
imprescindiveis no entendimento de uma obra literaria. Tal movimento de
contextualizacao € muito bem feito por Monteiro (2002) quando analisa, por exemplo,
aimprecagao que o sertdo nordestino tem na obra de Graciliano Ramos ou Guimaraes
Rosa, ou ainda em como a urbanizagcdo e industrializacdo emergentes perpassam a
trama de O Corti¢o, de Aluisio de Azevedo.

O cruzamento do olhar geogréfico com o literario pode ser muito interessante

para a perspectiva geogréfica, pois

a literatura talvez seja a forma mais pura de apreensao da geograficidade.
Nela a trama da experiéncia de espago-tempo da geograficidade aparece na
forma direta e imediata das significacbes, grafada no imaginario e na
linguagem do personagem (Moreira, 2021, p. 158).

O fruto desta relacdo é a ampliacdo da pluralidade de focos de analise
geograficos. Ou seja, a Geografia se enriquece quando faz da literatura uma aliada
no processo de superacdo do tecnicismo, que acaba por engessar a ciéncia
geografica. Mais do que isso, essa interface entre o texto literario e o olhar geografico
pode ajudar a Geografia a direcionar seu olhar para além das fronteiras tradicionais
disciplinares.

Outro aspecto importante da literatura, a ganhar proeminéncia nos estudos
geograficos, é sua capacidade de denuncia das injusti¢as sociais. Ela funciona como
um instrumento de tomada de consciéncia das mazelas que afligem a populagéo
vulneravel. E ndo se pode jamais acusar a literatura de alienacéo, tendo em vista que
a prépria elite consagra certas obras literarias como classicas. Nao sdo todos os
brasileiros que tém acesso a obras literarias. Talvez com o advento da internet elas
se popularizaram, porém, antes disso, geralmente, quem lia Machado de Assis,

Guimaréaes Rosa, Lima Barreto, Mario de Andrade, era a elite escolarizada.

Mesmo para um pais onde o indice daqueles que podem fruir da Literatura é
reduzido, ndo se pode admitir que os trabalhos geogréaficos-académicos,
técnicos ou tecnocraticos — com seus cartogramas, graficos e tabelas
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estatisticas possam sensibilizar a sociedade mais do que as obras literarias
(Monteiro, 2002, p. 90).

As obras literarias possuem a capacidade de sensibilizacdo. Afinal, qual mapa,
mesmo que seja desenvolvido nos melhores programas existentes, com boa
diagramacéo e resolucdo retratando a localizacéo, distribuicdo e intensidade da
miséria no sertdo nordestino pode tocar e sensibilizar mais a populacao do que uma
narrativa literdria de Guimaraes Rosa ou Graciliano Ramos? Certamente nenhum. A
Literatura é Unica nesta tarefa.

Monteiro (2002), aponta, ainda, uma outra possibilidade. A literatura serviria a
Geografia como uma ferramenta para recuperar o poder descritivo da Geografia,
extremamente empobrecido e quase abandonado nas abordagens regionalistas.
Assim como a literatura, a Geografia, entre outras funcdes, também narra, descreve,
observa, sistematiza informacdes de lugares.

Um romance, ou qualquer outra obra literaria, ndo € um manual de Geografia.
Assim, ndo se pode esperar 0 contrario ou, entdo, descarta-lo simplesmente por nédo
apresentar explicitamente um conteudo geogréafico. Se assim fosse, a literatura
serviria como mera ilustracdo ao viés geografico. A préxima secao, especificamente,

busca tratar da literatura em contexto escolar.

3.1. Literatura como linguagem no ensino de Geografia: em direcdo aos
multiletramentos

Devido a faixa etéria das criancas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, a
literatura infantil é o tipo de literatura mais adequada ao ensino de Geografia para esta
etapa da escolarizacdo. A histdria contada apresenta a possibilidade de aliar a leitura

de mundo das criangas com temas do curriculo oficial adotado pelas redes de ensino.

A Literatura, por meio das Historias, representa um importante recurso que
pode ser utilizado pelo professor como elo entre o contelido e a realidade da
crianca, fazendo interlocucdes que representam um crescimento continuo do
grupo, além de contribuir na formacéo de um leitor habitual e critico (Santos;
Sampaio, 2017, p. 92).

Entende-se que a literatura infantil € um campo de estudos muito abrangente,
especialmente quando tratado em ambito escolar. A literatura € muito importante no

curriculo escolar, pois € uma linguagem que o cidadao deve se apropriar.
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Emprega-se a expressao Literatura Infantil ao conjunto de publicacdes que
em seu contetdo tenham formas recreativas ou didaticas, ou ambas, e que
sejam destinadas ao publico infantil. [...] a Literatura Infantil & arte. E como
arte deve ser apreciada e corresponder plenamente a intimidade da crianca.
A crianca tem um apetite voraz pelo belo e encontra na Literatura Infantil o
alimento adequado para os anseios da psique infantil. Alimento, esse, que
traduz os movimentos interiores e sacia os proprios interesses da crianca
(Paiva; Oliveira, 2010, p. 24).

Ao despertar o imaginario da crianga, a literatura infantil € importante nesta
faixa etaria dos anos iniciais pois é a fase ideal para estimular o gosto pela leitura,
para explorar a oralidade, ampliar o vocabulario e provocar o imaginario e a fantasia,
fazendo com que as criancas viajem pelo mundo da imaginagdo. H4, entdo, a
formacédo de futuros leitores competentes e criticos. Desse modo, a literatura infantil
desperta narrativas que contribuem ao desenvolvimento intelectual e emocional das

criangas.

A literatura infantil serve para trabalhar diversos conceitos e valores
importantes a formagéo e ao convivio social das criangas. Serve como base
para diferentes projetos pedagogicos que podem envolver diferentes areas
do curriculo escolar, através de atividades de aprendizagem e brincadeiras.
A contagem das historias infantis cria um ambiente propicio para exercitar a
imaginacéo, gerando um ambiente em que 0s personagens, 0 ambiente
narrado nas historias, os objetos, 0s sons se aproximam da realidade das
criangas e servem para que elas possam relaciona-los com seu cotidiano,
mostrando como lidar em situac@es reais do dia a dia, tais como preservacao
ambiental, cuidado com o0s animais, respeito aos colegas, alimentacéo
saudavel, etc. (Martins, 2015, p. 69-70).

Além de ser uma forma de apreciacdo artistica, a literatura infantil amplia a
visdo de mundo do individuo, ajudando no (re)conhecimento da realidade do aluno

em outros contextos de vivéncia que nao o seu proprio.

A literatura infantil para a crianca pequena, publico alvo nas séries iniciais,
representa um papel de mediadora, entre a realidade e a fantasia,
possibilidade de que a crianca experimente diversas paisagens, conheca
outros lugares, outras formas de vida, sem que precise se deslocar de um
lugar para outro. A partir desta saida para reconhecimento de outros lugares,
a crianga pode fazer inferéncias acerca do seu préprio lugar, atribuindo novos
valores para sua existéncia. Ao longo de seu desenvolvimento a crianca vai
buscando novas fontes para ler o seu mundo, de acordo com a faixa etaria
em que se encontra (Beraldi, 2011, p. 3-4).

Com a literatura infantil &€ possivel que a crianga desenvolva uma linguagem
geografica sem perder o contato com os instrumentos da lingua materna. Assim, a
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literatura infantil pode funcionar como um elo entre a necessidade dos anos iniciais —
letrar a crianca em sua lingua materna — e as especificidades do ensino de Geografia

— construir uma forma de pensar pela Geografia.

A relacéo entre a Geografia e a literatura infantil vai se construindo na medida
em que os professores leem textos literarios para as criangas e preocupam-
se com a questdo da construcdo da linguagem geogréfica. Importante
destacar é que toda a literatura infantil possibilita ao professor um trabalho
gue aborde temas da Geografia, sendo que esta é a ciéncia que trata da
guestdo espacial, e as histdrias sdo ambientadas em um espaco, real ou
ficcional. Cabe ao mediador desta relacdo avaliar a faixa etaria em que atua,
guais os contelidos que gostaria de destacar, bem como avaliar como o texto
se relaciona com o seu aluno (Beraldi, 2011, p. 10).

Ao se analisar uma obra literaria infantil visando a construcdo da linguagem
geografica em diferentes contextos, € possivel pensar 0 espaco a partir de uma leitura
gue ndo é somente racional, mas também € atividade que envolve os sentidos, arazao
e a emocao (Almeida; Calazans, 2019).

No entanto, Souza (2021) adverte que essa subjetividade presente no uso de
obras literarias infantis, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ndo

pode abrir margem a uma concepcdao e interpretacéo individualista do texto literario.

A recepcao da obra artistica ndo se limita ao individuo, mas a uma dialética
entre o social e o individual, que deve ser considerada como importante
fundamento na atividade docente relacionada com obras literarias [...]
Ademais, essas interpretacées individualistas podem incorrer em uma perda
de sentido do conhecimento geografico e/ou dos contelidos trabalhados na
educacéao escolar. Ou seja, se a cada aluno € permitida uma interpretacéo do
texto literario, haverd um sério problema para sua correspondéncia e a
producdo do conhecimento sistematico através da literatura no ensino de
geografia (Souza, 2021, p. 31-32).

Concebemos a literatura infantil, enquanto mediadora do ensino de Geografia
nos anos iniciais, como um produto histérico, cultural, artistico e social ao longo do

desenvolvimento da humanidade. A literatura infantil

pode estar para além da relacdo espaco-temporal dada, superando as
guestdes colocadas no/pelo cotidiano imediato. Assim, pode-se constatar,
pelos classicos da literatura, pelas historias, romances, contos, poesias,
tratados que, escritos ha séculos, ainda se mantém como atuais, pertinentes,
mesmo que produzidos em diferentes formacdes econdbmico-sociais (Souza,
2021, p. 57).
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Para que a literatura infantil atue como uma linguagem mediadora no ensino de
Geografia é de fundamental importancia um planejamento bem organizado e coerente
com os objetivos do conhecimento geografico em cada ano, periodo ou sequéncia
didatica (Souza, 2021). Novamente, o professor € preponderante neste processo, pois
compete a ele “selecionar uma obra condizente com a realidade e faixa etaria dos
alunos e fazer um bom planejamento” (Siqueira, 2022, p. 31).

Além do mais, ao professor cabe o compromisso com a fidelidade ao texto
literario, sem retirar palavras desconhecidas do vocabulario das criancas. A leitura da
historia deve ser acompanhada de uma interpretacéo carregada de expressdes faciais
e entonagdo de voz. Outro aspecto relevante é o equilibrio entre texto verbal e ndo
verbal na escolha das obras literarias. Entende-se que nos anos iniciais do Ensino
Fundamental a ilustracdo tem papel crucial, especialmente quando combina
elementos nédo verbais. Assim sendo, quanto menor for a crianga, maior deve ser a
ilustracao, pois “oferece a oportunidade de conhecer e reconhecer por meio de figuras
nitidas, elementos que fazem parte de seu cotidiano, e também de desenvolver sua
percepcao visual e sua linguagem oral” (Santos; Sampaio, 2017, p. 91).

A literatura infantil também auxilia na formacé&o de futuros leitores, uma vez que
escutando uma histéria a crianca aprendera a apreciar este género textual,
especialmente quando a escuta se torna um habito construido. Faz-se necessario

ressaltar alguns cuidados para o uso da literatura infantil em sala de aula.

O momento da leitura de Historias pode ser vivenciado em um canto da sala
de aula, ou até mesmo fora dela, no qual as criancas possam se sentar de
maneira confortavel, todas juntas, tendo o professor e o livro como centro das
atencdes, propiciando momentos de siléncio, concentracdo, escuta e depois
reflexdo. O professor deve motivar as criancas para 0 momento de leitura,
para o tipo de Histéria a ser lida etc. Esse momento interativo constitui um
grande incentivo & formacdo de futuros leitores, contribuindo para o
desenvolvimento sdcio afetivo e cognitivo da crianga, possibilitando-a ampliar
sua linguagem oral, seu vocabulario, aprimorar o gosto pela leitura e também
reconhecer fragmentos de seu cotidiano nas Histérias, auxiliando a resolver
e perceber problemas e possiveis solugbes, ao mesmo tempo em que
constréi, igualmente, habitos saudaveis e novos significados (Santos;
Sampaio, 2017, p. 90).

Unindo imaginacdo e realidade, a literatura infantil possibilita ao docente o
trabalho interdisciplinar, comecando com a selecdo de uma obra literaria que
contemple a teméatica que se objetiva trabalhar no ensino de Geografia. Outrossim, a

literatura infantil oferece a capacidade de reflexdo e de analise do mundo que cerca o
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estudante para que, assim, haja a possibilidade de acdo e de mudancas (Santos;
Sampaio, 2017).

A literatura na escola instiga o aluno a ter uma participacdo ndo totalmente
passiva. Muito pelo contréario, o leitor tende a identificar uma realidade concreta, ou
seja, geografica. E como meio, para tanto, utiliza a imaginacédo (Monteiro, 2002).

Quica esta seja a grande contribuicdo da relacdo entre a Geografia e a
literatura, sobretudo no contexto escolar: o estimulo a imaginacao, a criatividade. Toda
crianca precisa imaginar, deixar-se conduzir pelo faz de conta, andar pelos caminhos

das possibilidades.

A geografia de um livro ndo esta somente na transposi¢do dos fatos e
descrigdes ali existentes em palavras e imagens para a realidade além livro,
mas também na criagéo imaginativa de um espaco que s6 tem existéncia ali.
Um espago existente no mundo imaginal, onde a cronologia e a extenséo
podem ou ndo existir, onde o grande mediador € o pensamento sobre a
dimenséao espacial criada pelas palavras reverberadas em nds, cada um de
noés (Oliveira Junior, 2010, p. 101, grifos do autor).

Além disto, é preciso pensar qual o papel do professor nesse processo. Ele
deve ser o mediador entre o que a literatura oferece e o que a Geografia se apropria.
De fato, tarefa extremamente ardua. Nao é facil ser professor e menos ainda propor-
se a tamanho desafio. Ndo ha como o professor tentar colocar em pratica essa relacao
sem praticar. A literatura expande o horizonte do docente, seja na forma de enxergar
os conteudos da Geografia, seja na forma de aplica-los em sua pratica pedagogica.

Diante do exposto, uma pergunta paira sobre o professor de Geografia: que
tipo de literatura utilizar para enriquecer as aulas de Geografia? Seguramente é um
guestionamento complexo e que abarca uma grandiosidade de op¢des. Para Almeida
(2010), existem dois tipos de literaturas geogréficas. O primeiro tipo esta ligado
agquelas que foram obra de gedgrafos, no exercicio de seu trabalho; este primeiro
contingente agrupa obras em que o cunho geogréafico € explicito, sendo em boa parte
das vezes constituidas para este fim.

J4 o0 segundo tipo de literaturas geograficas, congrega as literaturas de
“‘interesse geogréafico, frutos de intenc¢des criativas, nas quais o geografico aflora de
modo indireto, como parte de uma ficcdo, do imaginario, de uma sensibilidade do autor
para ler a paisagem, o lugar e o mundo” (Almeida, 2010, p. 141).

No contexto escolar, o uso da literatura, como nos salienta Soares (2010), é ao

mesmo tempo fascinante e desafiador. Fascinante porque as fronteiras dos saberes
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se cruzam para um encontro inesperado do diverso. Desafiador pelo fato de que cada
leitor cria uma interpretacdo propria, Unica e diferente do texto literario, fruto de sua
visdo de mundo embasada na cultura.

O texto literario, adentrando o viés geografico, € uma linguagem exitosa ja que

[...] ao se oferecer como uma reelaboracdo da realidade, constitui um
potencial para a apreensao da producdo espacial ao permitir a compreensao
das relacdes socioespaciais, tanto no plano do pensamento objetivo/racional,
como no plano da subjetividade (Antonello, 2010, p. 171).

Além do texto literario, existem outros recursos metodologicos que podem
“diversificar” o ensino de Geografia, ou seja, potencializam uma aprendizagem mais

significativa, mobilizando formas de pensar.

A literatura, a mdsica, a internet, as fotografias, os filmes, o teatro, jogos,
producéo de videos e blogs estdo cada vez mais presentes nas investigacoes
sobre o ensino de Geografia, explicitando o entendimento de que
potencializam a aprendizagem dos alunos. Ha um pressuposto que orienta
esse tipo de trabalho que traduz possibilidades de se mobilizarem os
processos cognitivos dos alunos. Defende-se, assim, a potencialidade das
associacdes entre objetividade e subjetividade, racionalidade e imaginacao,
ciéncia e arte (Cavalcanti, 2019, p. 53).

Outras linguagens ajudam a pensar geograficamente. Um simples desenho que
apresente um fenbmeno por meio da estrutura posicional e de suas relagdes e que
organize um espaco €& um instrumento que podemos refletir espacial e
geograficamente.

N&o obstante, € necessério reconhecer que outras areas, como a masica, 0
desenho e a poesia, fazem uso de tais ferramentas para desenvolver suas formas de
pensar. Todas essas linguagens sao instrumentos descritivos que possuem
vantagens e desvantagens. Por isso € preciso justificar a escolha de tais linguagens
no ensino de Geografia.

Por meio da literatura, o pensamento geografico se manifesta de diversas
formas e pode ser alcangcado com variadas ferramentas como mapas, pinturas,
musicas, poesias, graficos e tabelas. E a literatura é uma forma alternativa. O texto
possui a capacidade de construir imagens, ndo apenas por descrever uma imagem,
mas por produzir uma imagem na mente do leitor. Esta imagem é importante porque,
como afirma Gomes (2017, p. 113), “o gedgrafo deve trabalhar a partir de uma

compreensao produzida por imagens geograficas”.
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Em certa medida, estes principios se aproximam da abordagem sugerida pela
perspectiva dos multiletramentos (Batista; Becker; Cassol, 2019). Reiterando o que
afirmamos no capitulo sobre a Geografia nos anos iniciais, destacamos a perspectiva
dos multiletramentos como uma forma de o professor ressignificar os saberes
geograficos nesta etapa da escolarizacéo, pois ao ensinar o estudante a ler e decifrar
0 espaco se esta colaborando no processo de alfabetizacdo linguistica e matematica

deste sujeito.

A pedagogia dos multiletramentos apresenta caracteristicas fortemente
vinculadas as ‘novas’ organizacfes sociais e, de modo especial, as novas
midias e tecnologias que surgem e diversificam as formas de linguagem,
diferenciando-as em mudltiplas linguagens, que permitem o uso dos mapas
como fonte de entendimento do mundo e aliam-se as novas formas de
ensinar Geografia. Desse modo, aproximam-se da tdo buscada Geografia
Escolar Critica, mas que precisa ir além da critica. Vive-se 0 momento de
propor alternativas para os novos contextos de vida e de vivéncias. A
Geografia precisa propor, fazer e vivenciar, pois esta por toda a parte. Viver
é fazer Geografia (Batista; Becker; Cassol, 2019, p. 3-4).

Os multiletramentos podem ser conceituados como

a manifestacdo educacional da fluidez da sociedade contemporanea, porém
com uma caracteristica clara de retomar o pensamento complexo e critico
sobre o0 espaco, o tempo, a sociedade e a natureza, contribuindo com a
formacgao cidada dos estudantes. A multimodalidade funciona, entdo, como
um atrativo ao estudo e a dinamiza¢éo dos saberes e os multiletramentos
como a pedagogia norteadora desta concep¢éo (Batista; Becker; Cassol,
2019, p. 5).

A Cartografia, nesta perspectiva de multiletramentos, ressignifica a propria
funcdo da Geografia na educacao bésica e deve ser entendida como um recurso de
comunicacdo multimodal, e ndo meramente localizacional. Os mapas digitais,
massivamente presentes em nossa vida, exigem uma nova forma de representar e de

compreender; exigem multiletramentos na sua interpretagdo. Assim,

a Cartografia que sempre foi uma grande aliada da Geografia, torna-se ainda
mais importante ao ensino e a aprendizagem dessa disciplina. Ela motiva. Ela
dinamiza. Ela produz novas leituras de mundo. Ela permite diversificar o olhar
sobre as realidades socioambientais do Planeta Terra. Se bem utilizada,
permite desenvolver um pensamento espacial capaz de conduzir a leituras
criticas da realidade em que se vive e aproximar as leituras temporais e
espaciais do cotidiano dos estudantes, fazendo-os se motivarem e desejarem
aprender a Geografia (Batista; Becker; Cassol, 2019, p. 5).
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E na escola que a crianca deve ter acesso a esses multiletramentos para que,

gradualmente, possa aumentar seu repertorio cultural, tornando-o mdltiplo e diverso.

E possivel apresentar um certo conhecimento geografico a partir de
diferentes linguagens e de géneros do discurso, sejam eles verbais ou néo-
verbais. Isso amplia as possibilidades de diferentes materiais para o trabalho
docente e para que o aluno participe de diferentes (multi)letramentos ou se
aproprie de diferentes linguagens e géneros discursivos em praticas
escolares. Conhecer e saber mobilizar as formas, o contetido e o estilo de
cada género potencializa o aluno enquanto sujeito criador e produtor de
sentidos (Neves; Greco; Girotto, 2022, p. 16).

No capitulo seguinte vamos tratar do pensamento geografico como ferramenta
para desenvolver um modo geogréfico de pensar. Trataremos de questdes inerentes
ao pensamento geografico, como a propria definicdo, seu papel no ensino de
Geografia e como o professor assume preponderancia nesse processo de

desenvolvimento do pensamento geografico.
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4. A GEOGRAFIA EM PENSAMENTO

Este capitulo da dissertacdo tem por objetivo problematizar a ideia de
pensamento geografico, contextualizando-o sob o viés escolar. Outra preocupacao
trazida a tona nesta subsecao é o da diferenciagdo entre os conceitos de pensamento
geografico/raciocinio geogréfico e outas no¢gdes que orbitam a discussao.

Costumeiramente, define-se a Geografia como uma ciéncia que estuda o
espaco terrestre. Esta definicho € bastante ampla e ndo abarca todas as
particularidades da ciéncia geografica. Ora, nem sempre a etimologia da palavra é

capaz de informar completamente sobre seus usos e significados.

[...] a Geografia é o campo de estudos que interpreta as razdes pelas quais
coisas diversas estdo situadas em posi¢Bes diferentes ou por que as
situacBes espaciais diversas podem explicar qualidades diferentes de
objetos, coisas, pessoas e fendbmenos. Trata-se de uma forma de construir
guestdes, ou seja, a curiosidade de saber em que medida o sistema de
localizacdo pode ser um elemento explicativo (Gomes, 2017, p. 20).

Para chegar a essa definicdo, Gomes (2017) leva em consideracao trés
dominios que correspondem a qualidade de ser da Geografia. O primeiro deles é a
forma de sensibilidade, ou seja, a capacidade de situar coisas no espaco e de nos
situarmos nele; é a habilidade de saber se orientar.

O segundo dominio adentra o campo da inteligéncia. A inteligéncia geografica
€ a espacial: é a Geografia do onde, é a Geografia que traduz o conhecimento que os
grupos humanos possuem do ambiente no qual vivem. Esse conhecimento espacial
“é fundado pelas respostas simples a pergunta construida a partir do advérbio
interrogativo onde” (Gomes, 2017, p. 19, grifo do autor).

O terceiro e ultimo dominio trata do estudo e especulacdo sobre as causas e
formas de dispersdo. E a Geografia do porqué, da légica das localizac6es, ordenada
pelos elementos naturais ou pelos elementos humanos. Pode-se dizer que a

Geografia estuda as diferencgas.

Parte-se e guarda-se a diversidade, pois devemos refletir sobre as coisas tal
como aparecem no mundo, dentro das condi¢Bes pelas quais se mostram e
como partes dos conjuntos dentro dos quais se apresentam [...] a obediéncia
ao principio da localizacdo é a condicdo que nos garante essa observacédo da
diversidade — as coisas se apresentam diversas, mas juntas em um lugar.
Desse modo, podemos pensar todas elas a partir das relagdes impostas pela
sua localizagdo (Gomes, 2017, p. 25).
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Para compreendermos um pouco da amplitude do objeto de estudo da
Geografia, como aponta Martins (2016), talvez possamos mudar a pergunta “o que é
Geografia” para “o que é o geografico”. Nao basta afirmar que a Geografia € o que os
gedgrafos fazem dela, pois perde-se a consciéncia politica em tal definicdo. A
Geografia que serve somente para a universidade ndo é um conhecimento consciente

do seu compromisso politico.

A geografia ou o geografico, enquanto fundamento, € algo que se estabelece
a partir da relacdo sociedade/natureza. Ou seja, tanto no sujeito como no
objeto a relacdo entre sociedade e natureza se traduz numa ordem espaco-
temporal dos elementos que resultam da relacdo. Quando a relagéo ocorre,
uma determinagdo fundamental da existéncia ganha sentido em ato e
poténcia. Surge a ordem tépica da e na existéncia humana. E esta
determinacéo se explicita quando fazemos a pergunta cardinal: onde? O que
significa afirmar que, a partir dai, a localizacé@o das coisas em geral ndo seréo
aleatérias, obedecerdo a um motivo (Martins, 2016, p. 64).

O pensamento geografico € um modo de pensar (Callai, 2009; Cavalcanti,
2019; Gomes, 2017; Moreira, 2021). Pensar geograficamente € “analisar as coisas do
mundo, identificando sua localiza¢&o, os sentidos e os significados dessa localizacao.
Com esse objetivo, deve-se levar em conta os principios logicos gerais e especificos,
e conceitos elementares e especificos” (Cavalcanti, 2019, p. 149).

Assim, o que se denomina por pensamento geografico “esta voltado para algo
mais que a localizacdo de cada objeto especifico, pois aos geografos interessa a
maneira pela qual as formas se organizam e a légica que orienta essa localizagao”
(Cavalcanti, 2019, p. 69).

Héa que se ressaltar que a escola é o lugar, por exceléncia, que estimula o aluno
a pensar, raciocinar, criar hipéteses, desenvolver ideias para, com isso, se aproximar
do conhecimento cientifico (Castellar; Paula, 2020). Por isso, o pensamento
geografico deve ser exercitado deliberadamente nas aulas de Geografia.

Pensamento geografico € a geografia em pensamento. Este pensamento é

como uma lente que enxerga o mundo e interpreta a realidade pelo viés geografico.

[...] 2 apreenséo de um determinado conteldo passa pelo reconhecimento de
sua existéncia, e isso remete a forma que permite, em pensamento, adquirir
esta compreensdo. Ou seja, pecando pelo 6bvio (ou ndo), pensamento
geogréfico é geografia em pensamento, ou pensar geografia é ter para si a
existéncia e a importancia do geografico presente na realidade (Matrtins,
2016, p. 62, grifos do autor).
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Outrossim, Callai (2009) adota a ideia de que o ensino de Geografia necessita
de um olhar espacial. Este olhar € o modo de fazer geografia, € o método a ser usado
no estudo da realidade espacial. E uma forma de olhar e pensar especificamente pelo

panorama espacial.

Aprender a pensar significa elaborar, a partir do senso comum, do
conhecimento produzido pela humanidade e do confronto com o0s outros
saberes (do professor, de outros interlocutores), o seu conhecimento. Este
conhecimento, partindo dos conteldos da geografia, significa ‘uma
consciéncia espacial’ das coisas, dos fenébmenos, das rela¢gdes sociais que
se travam no mundo [...] O olhar espacial supde desencadear o estudo de
determinada realidade social verificando as marcas inscritas nesse espaco.
O modo como se distribuem os fendbmenos e a disposicao espacial que
assumem representam muitas questdes, que por ndo serem visiveis tém que
ser descortinadas, analisadas através daquilo que a organizagdo espacial
estd mostrando (Callai, 2009, p. 93 - 94).

Almeida e Passini (2010, p. 10) complementam a ideia de olhar espacial, porém
preferindo o termo dominio espacial. As autoras destacam a preméncia da
escolarizagao formal, em virtude de que “o preparo para esse dominio espacial é, em
grande parte desenvolvido na escola, assim como o dominio da lingua escrita, do
raciocinio matematico e do pensamento cientifico”. Ou seja, é na escola que deve
ocorrer a aquisicdo da aprendizagem espacial.

Inerente ao pensamento geografico esta a propria definicdo do que é a
Geografia. Concordamos com Moreira (2021) quando o mesmo afirma que a
Geografia € uma forma de leitura do mundo. Essa leitura € essencialmente espacial,
pois é o objeto de estudo geografico. De modo geral, podemos dizer que a Geografia
€ a ciéncia que estuda o espaco, mas nao qualquer espago; a Geografia é a ciéncia
gue se dedica ao estudo do espaco geografico, seja ele natural ou modificado.
Ademais, a particularidade da Geografia consiste no uso da linguagem cartografica

para realizar tal analise espacial.

A Geografia € o campo do conhecimento responsavel pelo estudo, pela
andlise e pela compreensao do espaco que a sociedade produz por meio do
trabalho. Esse espaco € denominado espacgo geografico e se constitui de
elementos, processos e fendmenos distintos. De um lado, h& os elementos
de origem social, historica, politica e econdmica; de outro, os elementos
originarios da dinamica da natureza e que foram apropriados e modificados
pela acdo humana (Guerrero, 2012, p. 18, grifos da autora).
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Outro questionamento passivel de ser feito diz respeito a compreensao do que

€ o0 mundo. Entendemos que o mundo sao as nossas proprias representacoes.

Chamamos mundo ao modo como estruturamos nossa relagcdo com as coisas
gue nos rodeiam a partir da ideia que formamos delas. O modo como a partir
desse entendimento as trazemos para nosso campo de significacdes. Dai
dizemos que o mundo sdo as nossas representagdes. Porque o vemos e
vivemos segundo a ideia e o sentido que temos dele (Moreira, 2021, p. 107).

Gomes (2017), traz para o debate a centralidade do conceito de mapa enquanto
guadro e como um instrumento base da acdo para pensar geograficamente. O mapa
€ a imagem-padrdo para representar as caracteristicas geograficas e também
espaciais dos fendbmenos. O mapa induz a uma interpretacado das conexdes entre 0s
diversos elementos, contudo sem exaurir as possibilidades de interpretacdo e
compreensao.

O quadro reline o que esta dentro e separa o que esta fora, considerando as
coisas em conjunto. Destarte, 0 quadro ndo produz sentido apenas pela composicéo

interna, mas também produz sentido pelo que separa.

[...] o quadro constitui um instrumento que permite compilar, organizar e
analisar. A eficacia desse instrumento talvez advenha do fato de o termo
quadro nos obrigar a considerar as coisas em conjunto. E preciso também
gue aquilo reunido dentro do mesmo enquadramento tenha um equivalente
marco referencial, compartilhe um mesmo universo de significacdo ou, em
uma palavra, componha um sistema (Gomes, 2017, p. 94, grifo do autor).

A narrativa na qual o quadro se insere também é relevante. Por exemplo, uma
pintura em um museu tem um significado, ja na parede da sala de uma casa é
totalmente diferente. Portanto, o quadro é “um instrumento de analise que opera
simultaneamente em diversos sistemas de significacao” (Gomes, 2017, p. 97).

De acordo com o autor, um quadro “coloca variaveis no mesmo plano e
demonstra a multiplicidade de possibilidades de andlises com diferentes
consideragOes sobre os outros aspectos que ai figuram” (Gomes, 2017, p. 36). Tal
uso do quadro aproxima-se, em muito, da analise geografica que podemos fazer de
um mapa. Assim, os mapas sdo objetos descritivos que nos auxiliam na tarefa de
pensar.

O conceito de quadro geografico é bastante proficuo, uma vez que abarca o

pensamento geografico na sua dimensao imageética.
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Desenhamos um quadro geografico para pensar o jogo de posicdes entre 0s
fendmenos, para examinar a possibilidade de conexdes causais entre eles,
para colocar elementos diversos e variados em suas respectivas localizacdes
e, sobre um mesmo plano, organizamos dados sob a forma de um sistema
de informagdes para poder pensa-los. Desenhamos ideias. Desenhamos
para ver (Gomes, 2017, p. 60).

No entanto, a imagem apresentada pelo quadro em forma de mapa ndo nos
comunicatudo de forma direta, assim como a literatura, pois as obras literarias ajudam
a construir esses quadros de paisagem, a partir do ponto de vista das personagens e
dos autores. “A imagem ¢é portadora de sentidos proprios, 0os quais aparecem
exclusivamente quando principios e relagbes abstratas se exprimem graficamente”
(Gomes, 2017, p. 66). Ou seja, desenhamos para pensar.

A cartografia sempre reflete uma perspectiva de mundo. O mapa nao € uma
mera ilustracdo da realidade, mas sim demonstra uma visdo, um ponto de vista. O
mapa é a expressao do que o sujeito mapeador pensa acerca da realidade na qual
esta inserido. O mapa é um discurso e, assim o0 sendo, apresenta intencionalidades.
Portanto, todos os “siléncios” presentes em um mapa nao sao originarios de brechas
no fluxo da linguagem, mas sim fruto de uma intencionalidade de quem o produziu
(Novaes, 2012).

Ao discutir diferentes formas de se representar o mesmo fendmeno,
identificando a existéncia de omissdes e destaques na criacao de qualquer
imagem, os alunos podem comecar a entender os mapas como uma forma
de linguagem, o que pode estimular novos questionamentos. Quais simbolos
podem ser utilizados para representar determinado fenémeno? Quais
caracteristicas séo alteradas quando escolho outras projecées e escalas para
representar o mesmo fendbmeno? Quais cores e simbolos pictéricos podem
ser atribuidos aos distintos espacos representados? Esse tipo de pergunta,
gue muitas vezes é ausente na geografia escolar, pode contribuir para o
desenvolvimento de uma cartografia menos “normmativa” e mais
“‘interpretativa” nas escolas (Novaes, 2012, p. 151 - 152).

O quadro geografico pode ser produzido a partir da descricdo, mas nao a
descricdo como uma mera listagem exaustiva de tudo o que existe em um mesmo
lugar. Observar e descrever envolve fazer escolhas em um mundo cheio de
possibilidades. A descricdo precisa seguir uma ordem espacial; para ser geografica é
fundamental ter em sua base a localizacdo e a situacdo. Isso é o que nos aponta
Gomes (2017, p. 121), quando afirma que “se ha na base da descri¢édo a localizagéo

e a situagdo, entdo podemos concluir que se trata de uma descrigdo geografica”.
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Em suma, as descricbes sao instrumentos que auxiliam na tarefa de pensar

uma vez que

criam quadros nos quais os elementos observados sao organizados de forma
sistemética. Mapas, gréficos, tabelas, perfis, diagramas etc. sdo nesse
sentido descritivos. Isso é um argumento definitivo contra o lugar-comum de
conceber as descricdes como exclusivamente veiculadas por textos [...] 0s
textos podem conter algum tipo de ‘grafismo’, ou seja, de sistematizacéo das
informacdes, pela qual se ‘desenhardo’ quadros, os quais serdo geograficos
na medida em que conseguirem guardar a preocupacdo fundamental da
localizacdo e da situacdo como elementos de base (Gomes, 2017, p. 126).

Aquilo que é recolhido pela observacao deve ser interpretado e organizado em

um quadro para assim fazer avancar o entendimento sobre os fenémenos.

Pensemos em alguns mapas tematicos mais tradicionais, geoldgicos,
climéticos, de vegetacdo, de populagédo etc. Eles sdo ‘quadros’ que nos
permitem ‘ver determinadas caracteristicas, determinadas conexdes. Alguns
desses quadros sao tdo fortes e expressivos que parecem ndo mais ser a
obra de escolhas, mas sim se impor como evidentes e absolutos. Um
planisfério é habitualmente apresentado com linhas paralelas e com
meridianos. Essa visdo é tdo estruturante das outras formas figuradas nos
planisférios que ficariamos ‘perdidos’ sem essas referéncias. Igualmente, as
faixas de temperaturas definidas pelas isotermas que acompanham as faixas
latitudinais séo tdo expressivas para nos que ‘parecem’ existir como fronteiras
materiais entre diferentes regimes climaticos. A propria Terra, quando a
pensamos, quando a visualizamos, n6s o fazemos a partir de um desenho,
de uma imagem (Gomes, 2017, p. 57).

A Geografia € uma apresentacdo do mundo, ja que a imagem é uma

apresentacdo. Mapas, figuras e quadros séo instrumentos basicos para pensar

causalidades e ac¢fes reciprocas. Tais instrumentos, no ensino de Geografia, podem

ser considerados recursos didaticos para a aquisicdo do pensamento geogréfico. As

imagens do mundo sédo apresentacdes e nao representagdes (Gomes, 2017).

De acordo com Cavalcanti (2019), a Geografia precisa ter clareza do seu objeto

de estudo, ou seja, 0 espaco geografico; este é o foco central da Geografia enquanto

saber. Diante da amplitude tematica e a pluralidade metodolégica que compdem as

diversas areas da Geografia, ndo € incomum que a esséncia geografica se disperse

perante a indefinicdo da identidade geografica. Uma forma de evitar tal dispersao é a

preméncia do uso dos conceitos da Geografia.
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Uma primeira aproximagdo com 0s conceitos geograficos? exige uma
diferenciacdo entre conceito e categoria. O conceito € uma concepcdo ampla e
genérica sobre os fendmenos da realidade e possui uma certa estabilidade, porém
esta em constante desenvolvimento. Por sua vez, a categoria € uma dimenséao estavel
do conceito, constituindo o arcabouco da area cientifica de referéncia e sendo utilizada
na producdo do conhecimento (Cavalcanti, 2019).

O espacgo geogréafico é o conceito-chave do pensamento geogréafico. E o
centralizador das andlises geograficas e é “construido intelectualmente como um
produto social e histérico, que se constitui em ferramenta, um dispositivo de analise

por meio do qual se possibilita uma analise da realidade” (Cavalcanti, 2019, p. 111).

O espaco é o objeto da geografia. O conhecimento da natureza e das leis do
movimento da formagao econémico-social por intermédio do espaco é o seu
objetivo. O espaco geografico é o espaco interdisciplinar da geografia. E a
categoria por intermédio da qual se pode dialogar com os demais cientistas
gue buscam compreender o movimento do todo da formacgdo econdmico-
social, cada qual a partir de sua referéncia analitica (Moreira, 2021, p. 63).

O espaco geografico ndo € uma colecéo de espacos aleatérios, mas sim um
sistema de objetos articulados e combinados entre si e com 0s sujeitos que 0s
apreendem (Santos, 1996). O espaco “ndo € suporte, substrato ou receptaculo das
acOes humanas. E ndo se confunde com a base fisica. O espaco geografico € um
espacgo produzido” (Moreira, 2021, p. 64).

H4, aqui, um cuidado especial para ndo ocorrer a fetichizacdo do espaco, como
se ele, por si s6 e sem a presenca humana, fosse capaz de explicar o mundo; a
Geografia ndo pode desconsiderar em suas analises os homens que estdo por tras
desse espaco geografico. Portanto, ha que se tomar o devido cuidado para nao atribuir
todos os créditos geograficos somente ao espaco. Este conceito €, sim, 0 mais
importante da Geografia, porém, ndo o unico. “Como podemos reduzir o objeto desta
disciplina a uma Unica categoria? [...] os historiadores ndo tém no tempo o objeto de
ciéncia da histéria” (Martins, 2016, p. 69). Do mesmo modo que a Historia € muito
mais do que o tempo, a Geografia também extrapola os limites do espagco. Nao se
trata de negar a centralidade espacial da ciéncia geogréfica, mas sim de repensar o

uso de certas definicbes que reduzem a Geografia.

4+ A discussdo sobre conceitos geograficos encontra-se na proxima secao, intitulada

“Pensamento geografico na Geografia Escolar”.
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Moreira (2021) defende a ideia de que espac¢o geografico e sociedade estédo
imbricados. Desse modo, 0 espaco geografico ndo é um todo uniforme, ao contrario,
faz-se heterogéneo com as suas mudancas. Se 0 espago geografico esta em
constante mudanca e se este referido espaco € o objeto da Geografia, entdo na
Geografia tudo muda.

[...] a sociedade é o seu espaco geografico e 0 espaco geografico é a sua
sociedade. Ora, se 0 espago tem essa hatureza, seu modo de entender muda
de todo. Mais que isso: se € ele o objeto da geografia, entdo na geografia
tudo muda (Moreira, 2021, p. 27).

7

O espaco, objeto de estudo da Geografia, € historico e social, sendo
compreendido como a reunido do processo de producdo social e do processo de
controle de suas instituicdes e relacfes de classes. Um objeto espacial s6 possuli

sentido no interior da totalidade social de que faz parte (Moreira, 2021).

O espago como um todo combinado e contraditorio revela e expressa
diversas imagina¢@es constituintes das préaticas cotidianas, da mesma forma
que nas quais o espaco é pensado para existir de determinada maneira. E
esse conhecimento geografico mais interessante que sugere-se compor as
aulas de geografia na escola. O raciocinio geografico como a forma de
mobilizar esse conhecimento que olha para o real e se apropria dele,
apresenta-se como uma condicdo de pensar geograficamente na escola
(Neves; Greco; Girotto, 2022, p. 6).

O espaco € social porque o homem transforma a natureza para sanar suas
necessidades e é o trabalho social o agente para tanto. Todo objeto possui duas
dimensdes: espacial e temporal. De acordo com Moreira (2021, p. 75) somente com
a dialética espaco-tempo podemos compreender o arranjo espacial que pode ser
definido como “uma estrutura de objetos espaciais, uma localizagdo-distribuicdo
organizada de objetos espaciais, uma totalidade de objetos estruturados em forma
espacial”.

Paisagem, territério e espaco formam a triade das categorias da representacao
e construgdo da ideia de mundo da Geografia. Sdo esses trés conceitos que
constituem a esséncia epistemolégica da Geografia, tornando-a uma forma particular
de ciéncia. “Analisar espacialmente o fenbmeno implica antes descrevé-lo na
paisagem e a seguir analisa-lo em termos de territorio, a fim de compreender-se o

mundo como espago” (Moreira, 2021, p. 116).
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Nessa tarefa de analise e leitura do espaco, o gedgrafo precisa lancar mao de
principios l6gicos. Para Moreira (2021), sdo seis 0s principios légicos geograficos:

localizacéo, distribuicdo, extensao, distancia, posi¢cao e escala.

Tudo na geografia comega entdo com os principios l6gicos. Primeiro é preciso
localizar o fenémeno na paisagem. O conjunto das localizagbes da o quadro
da distribuicdo. Vem, entdo, a distancia entre as localizagBes dentro da
distribuicdo. E com a rede e conexao das distancias vem a extensao, que ja
€ o principio da unidade do espaco (ou do espaco como principio da unidade).
A seguir, vem a delimitacdo dos recortes dentro da extensdo, surgindo o
territorio. E, por fim, do entrecruzamento desses recortes surge a escala e
temos o espaco constituido em toda sua complexidade (Moreira, 2021, p.
117).

Todavia, ndo € somente 0 espaco que possui principios légicos. Os conceitos
de territoério e de paisagem também tém os principios de regido, lugar e rede, e arranjo

e configuracéo, respectivamente.

A presenca dos principios légicos em cada umas das trés categorias cria para
cada qual uma sequéncia de desdobramentos subcategoriais, e € isso que
vai permitir a materializacéo do espago na empiria do territério e da paisagem.
A localizacéo, distribuicéo, distancia, conexao, delimitagcdo e a escala sao as
subcategorias do espa¢o. Ao se manifestarem no territério dao origem a
regido, ao lugar e a rede, que séo recortes concretos (empiricos) de espaco
e, assim, subcategorias do territério. Na paisagem, por fim, os principios
aparecem na forma do arranjo e da configuracéo, que séo suas subcategorias
(Moreira, 2021, p. 117).

Somando-se ao espaco geografico, estdo 0s conceitos estruturantes da
Geografia: paisagem, lugar e territério. O primeiro deles, a paisagem, € uma maneira
poderosa de olhar o mundo e envolve a dimenséo da percepgao. A paisagem, “em
sua dimensdo estética, com suas cores, sabores, odores, permite apreender um
conjunto diverso, em sua unidade” (Cavalcanti, 2019, p. 121). Assim, 0 sujeito se
relaciona com o mundo por meio da paisagem. Quanto a Geografia Escolar, cabe a
tarefa de ampliar e ensinar o modo de ver a paisagem, indo além do que ¢€ visivel.

O conceito de lugar é fruto de razdes histéricas, sociais e subjetivas. A
Geografia Humanista enfatiza este conceito geografico, pois “é o espago que se torna
familiar ao individuo, € o espacgo do vivido, do experenciado” (Cavalcanti, 2019, p.
127). A tarefa do gedgrafo é saber como um espaco € transformado em lugar, quais
as relaces que estdo inseridas nesse processo. E também no lugar que ocorrem as

resisténcias aos fendmenos globais, como a globalizagéo.
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Por fim, o conceito de territorio esta intimamente ligado as relacées de poder.
Assim, o poder compde a nocao de territorio. Outro conceito que ajuda a entender o
territorio € o de identidade, pois os grupos, agrupados em torno de uma identidade
comum, se apropriam de um determinado espaco, transformando-o em territorio
(Cavalcanti, 2019).

A abordagem dos fenbmenos geograficos é feita por principios l6gicos que séo
a base do pensamento geogréfico. Cavalcanti (2019) propde alguns: observacao,
descricdo, comparacao, classificacéo, imaginacdo, andlise e sintese. J4 para Martins
(2016, p. 65), os principios cuja sintese estabelece o geografico sdo “Localizagao,
Distribui¢c&o, Distancia, Densidade, Escala. Em outras palavras, podemos afirmar que
€ por meio da sintese destes que o geografico se estabelece”.

Moreira (2021) advoga que a Geografia e o trabalho do gedgrafo sempre
mudaram ao longo do tempo. No entanto, o olhar geografico, ou seja, o pensar
geografico deve permanecer. O autor langa mao de uma comparagao com o cinema.
Para fazer cinema basta algumas ideias na cabeca e uma camera na méo. Os
gelgrafos sempre tiveram as duas coisas, mas sem estarem alinhadas; as duas
coisas precisam de um olhar geogréfico orientado, pois do contrario ndo se faria

Geografia.

O estado de confusdo em que se encontram as ideias na geografia, e assim
na cabeca dos geégrafos, e a falta de correta orientacdo a maquina explicam
os produtos que tém saido de nossas producdes, muitos deles de qualidade
indiscutivel, mas sem uma cara geografica discernivel frequentemente
(Moreira, 2021, p. 13).

De acordo com Moreira (2021), cada época da historia possui uma forma
prépria de geografia e um perfil diferente de gedgrafo. Na antiguidade a Geografia era
um registro cartografico de povos e territorios. Na idade média a influéncia da Igreja
leva a Geografia a validar o imaginario biblico. Ja no renascimento a Geografia passa
a conceber o mundo como um grande sistema mateméatico-mecéanico. Na revolucao
industrial a Geografia € a ciéncia dos grandes espacos e dos grandes arranjos. Por
fim, no século XX, consagra-se a Geografia como a ciéncia do espaco e o gedgrafo

como o especialista de sua organizacao.

Nasce, assim, o perfil do gedgrafo ainda hoje existente, identificado com a
tarefa de demarcacéo dos espacos diferenciados a partir da arma teérica e
cartogréfica da regido, substituida hoje pela teoria do espaco em rede. Em
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todas essas fases de tempo foi, pois, a imagem de uma ciéncia colada ao
espaco e a0 mapa que se firmou na mente dos homens como o0 trago
identitario da geografia e do seu profissional (Moreira, 2019, p. 16).

De certa forma, este imaginario adentra os muros escolares. A imagem e o
perfil do professor de Geografia é justamente esse, aquele professor que entende de
mapas, que sabe localizar uma quantidade gigantesca de coisas e lugares no espaco
e que, principalmente, domina a linguagem cartografica.

Tal imagem identitaria da Geografia comeca a entrar em crise nos anos 1950
e, sobremaneira, com o advento da globalizacdo nos anos 1980, haja vista que ja nao
basta a teoria geografica apenas localizar, demarcar e mapear o0 espa¢o. Agora €
preciso saber ler e entender as mudancgas no espaco. O gedgrafo percebe, entdo que

0 mapa por ele elaborado

[...] € arepresentacéo dos espacos criados pelos movimentos do capital, cuja
I6gica é migrar, deslocando-se constantemente entre os ramos de menor e
de maior lucratividade para incorporar-se a um novo lugar e a um novo ramo,
com a mesma facilidade com que se desincorpora do lugar e do ramo que lhe
permitia multiplicar-se melhor e de modo mais rapido anteriormente. Por isso
0 mapa ja se defasa da organizacao real dos grandes espac¢os no momento
mesmo de sua montagem. E um novo aprendizado. De certa forma, essa
dissintonia dos gedgrafos com os acontecimentos vem da sua insisténcia em
ver o mundo como localizagdo e ndo como um sistema de distribuicdo das
coisas (Moreira, 2021, p. 18).

Essa caracteristica do ser geografico em dar conta das mudancas ocorridas no
espaco é papel, também, do professor de Geografia. O ensino de Geografia precisa
estar concatenado com as mudangas que ocorrem no espaco geogréfico, ndo pode
haver um isolamento.

Por vezes, conforme Moreira (2021), o gedgrafo cai no fetiche da técnica. No
passado se restringiu a fotointerpretacdo que hoje cedeu lugar ao geoprocessamento.
Nenhum instrumento se interpreta sozinho. Nao é o geoprocessamento que processa
a Geografia, mas sim a teoria geogréfica, o olhar geogréafico, que processa o
geoprocessamento.

N&o raro os docentes de Geografia acreditam que computadores avanc¢ados,
acesso a internet, softwares de producdo de mapas, entre outros recursos seriam a
solucdo para um ensino geografico significativo. Ora, a linguagem cartografica precisa

falar a mesma linguagem da teoria geogréfica; e isso vale para o contexto escolar.
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Neste rol de discussdo do pensamento geografico e da esséncia geografica,
Moreira (2021, p. 33) nos chama a atencao para uma busca bastante intrigante: qual
€ a questao geografica? “Ha na geografia o tema-problema que faca a sociedade ver
nele uma questdo? Entéo, sob que forma e com que codigo de linguagem aparece?”.

Este é um questionamento bastante dificil de responder devido a sua amplitude.
O autor encaminha a resposta exemplificando-a com duas correntes tedricas da
Geografia. A Geografia Classica respondeu a esta pergunta com o conceito de regido
e 0 bindbmio determinismo/possibilismo. Ja a Geografia Critica responde-a com o
enfoque no conceito de espaco.

Em uma comparacdo do pensamento geografico com o raciocinio historico,
nota-se que a forma de pensar historicamente é mais natural em nossa sociedade, e

até mesmo em nossas escolas, do que a forma de pensar geograficamente.

Pode ser dificil admitir isso de imediato, mas comparemos analogamente com
a histéria. Nada ha de mais natural do que o uso indiscriminado do raciocinio
cronoldgico, de uma ordem que se constréi pela sucessao no tempo de ser
analiticamente vélida em muitos e diferentes campos do conhecimento.
Periodizacbes, linhas do tempo, raciocinios evolutivos, entre outras
ferramentas, sdo comumente utilizados sem que se denuncie algum abuso
ou extrapolacdo de competéncias. As ferramentas que fazem ver ordem no
espaco, que se constréi pela sucessao na extensédo, séo também a justo titulo
de uso generalizado. Precisamos apenas restabelecer o fato de que elas se
originam e se constituem pelo exercicio de um raciocinio geogréfico.
Constituem, assim, instrumentos que nos fazem pensar e ver as coisas de
outras maneiras, sao quadros geograficos (Gomes, 2017, p. 104 — 105).

Como exposto, o pensar geograficamente pode ser muitas coisas. H4& um
carater multifacetado na definicdo do que € o pensamento geografico. Entretanto, &
necessario delimitar dimensdes essenciais a esta forma de pensar geografica. Nesse
sentido, concordamos com Cavalcanti (2019) quando a autora delimita trés dimensdes
basilares ao pensamento geografico: conceitos geograficos, raciocinios geograficos e
linguagens geogréficas®.

Considerando o contexto desta investigacdo, advoga-se que a literatura pode
ser tomada como um meio possivel para se promover a introducdo do pensamento
geografico no universo dos anos iniciais. Vale ressaltar que a literatura compfe uma

das dimensdes do pensamento geografico, ou seja, a das linguagens geograficas. Por

> As trés dimensdes do pensamento geografico serdo abordadas com profundidade no
capitulo referente & metodologia empregada nesta pesquisa, pois figuram como uma das
categorias de analise da dissertacao.

65



isso, justifica-se a importancia da literatura na Geografia dos anos iniciais do Ensino

Fundamental.

4.1. Pensamento geografico na Geografia Escolar

A Geografia enquanto saber escolarizado ajuda a pensar. E esse pensar
envolve as vivéncias do sujeito que pensa e os modos de ser de quem pensa. A
Geografia € um modo de organizar o pensamento; uma forma de ver o mundo pelo

crivo da espacialidade.

O pensar geogréafico contribui, portanto, para a contextualizacdo do aluno
cidaddo como cidaddo do mundo e que se insere no mundo, que lhe pertence
e no qual atua. Isso propicia o entendimento do espaco geografico e de seu
papel nas praticas sociais (Guerrero, 2012, p. 27).

No entanto, é necessario ressaltar, ndo é qualquer “tipo” de Geografia que
ajuda a pensar. A Geografia escolar pautada em pressupostos mnemaonicos,
empiricos e tradicionais, ou Geografia Classificatoria, como apontada por Kaercher
(2009), ndo desempenha a tarefa de auxiliar os educandos a pensar. Ora, ndo se
desenvolve pensamento geografico com praticas meramente transmissiveis e

reprodutivas de conteudo.

Mais do que entendermos 0s processos — isso, Sim, superimportante — como
se forma o solo, como o tempo atmosférico muda, como as atividades
econdmicas transformam os espagos, ficamos classificando as rochas, os
climas, os tipos de extrativismo, de cultivos e industrias. O resultado é os
alunos pensarem: ‘- Geografia € coisa de professor de...geografial’, ‘-
Geografia é coisa (s6) de escola!’ E, como, no geral, os alunos ndo sdo muito
‘fas da escola’, essa associacdo nem sempre € benéfica. Propomos, entéo,
um ensino ndo tdo ‘formalizado’ - a partir de menos classificacbes, sem tantas
nomenclaturas e memorizac¢des. Afinal, mais importante do que saber o que
€ um planalto é perceber que o relevo é modificado, tanto pela natureza como
pelos seres humanos (Kaercher, 2009, p. 136 — 137).

A Geografia conteudista e mnemonica produz um afastamento entre as
experiéncias geograficas dos sujeitos e o0s conhecimentos geograficos que sao
sistematizados e ensinados nos ambientes escolares. Comumente, a Geografia
ensinada ndo esta vinculada a vida dos sujeitos, apresentando-se como uma lista

interminavel de lugares, nomes e formas que precisam ser decoradas e devolvidas no
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momento da prova. Logo, cria-se uma dicotomia entre a Geografia da vida e a

Geografia da escola.

[...] este distanciamento entre a geografia da educacéo basica e o raciocinio
geogréfico foi historicamente construido, possuindo o objetivo de impedir que
mais sujeitos tenham acesso a este conhecimento considerado essencial
para a reproducdo das estruturas de poder em diferentes épocas, inclusive
no mundo contemporéneo (Girotto, 2015, p. 77).

N&do pode haver esta separacdo entre conhecimento e vida. Nao é valido
justificar a escolha de um rol de conteudos que precisam ser trabalhados em uma
determinada série escolar porgque, simplesmente, tais conteudos fazem parte do
arcabouco tedrico e metodolégico da ciéncia geografica. Longe disso, a construcao
dos conteudos precisa ser feita para que os estudantes possam compreender a
realidade atual e enxergar a Geografia na vida. Nao podemos formar um sujeito que
apenas entende Geografia, mas pouco sabe sobre o mundo em que vive; o estudante
precisa saber vincular o conhecimento geografico aprendido na escola a sua pratica
cotidiana (Girotto, 2015). E o pensamento geogréafico que auxilia nesta tarefa de
articulacéo do conhecimento escolar com a vida cotidiana.

O ensino critico de Geografia requer que o conhecimento académico seja
reatualizado, atentando para a realidade escolar e, consequentemente, a do aluno e

do seu meio.

O principal desafio da Geografia Escolar é transformar o saber académico em
objeto de ensino, sem desfigura-lo, simplifica-lo ou desvaloriza-lo, mas, ao
mesmo tempo, reconstruindo este saber em bases parcialmente diferentes,
adaptando-o a capacidade mental dos alunos, pois os objetivos e 0s meios
da pratica ndo sdo 0s mesmos ho campo universitario e nos ensinos
fundamental e médio. Nesse sentido, a matéria de ensino deve se organizar
de maneira que seja didaticamente assimilavel por parte do corpo discente
(Quincas; Leéo; Ladeira, 2018, p. 116).

O professor ndo pode ser um reprodutor de conhecimento. Ao professor,
designa-se a tarefa de criador, produtor do conhecimento escolar com seus
estudantes. Entretanto, ndo podemos cair na fetichizacdo do trabalho docente. Para
que o professor, efetivamente, seja produtor de conhecimento ele precisa de
condi¢cdes de trabalho adequadas. Nesse sentido, podemos conceber o professor

como um sujeito cheio de subjetividades, considerando as caracteristicas pessoais,
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as vivéncias e trajetorias profissionais e a constru¢cdo de sua identidade como
educador (Martins, 2007).

A Educacdo Geografica possibilita a compreenséo da realidade, dos lugares
onde se vive e das relacdes estabelecidas entre a natureza e a sociedade. Ela
corrobora para a formagao do senso critico, pois é “um conhecimento que estrutura a
leitura do mundo, na compreensao da formacao espacial que promove a formacao de
cidadaos criticos” (Castellar; Juliasz, 2017, p. 161). De acordo com as autoras, a
Educacdo Geogréfica € a uUnica capaz de suplantar a concepcado tradicional,
recuperando a primazia dos principios l6gicos na centralidade do ensino de Geografia,
construindo conceitos mais criticos e préximos da realidade.

Intrinseco ao pensamento geogréafico estd a no¢cdo de conceitos. Um ensino
através de conceitos amplia as capacidades de desenvolver o modo de pensar
geografico. Os conceitos “permitem converter as coisas, por meio de operacoes
intelectuais (conhecimentos, sensacdes, imaginagdo, entre outras), em objetos
teoricamente espaciais, em objetos do pensamento” (Cavalcanti, 2019, p. 146).

Os conceitos geograficos sao instrumentalizadores do pensamento geografico
no ensino de Geografia. Tais conceitos sédo fundamentais a estruturagdo dos
conteudos, principalmente para dar sentido aos conteudos trabalhados na medida em

gue sdo mais amplos e generalizam as tematicas abordadas.

[...] a Geografia deveria ser mais do que uma disciplina oficial do curriculo,
pois deveria ter significado eficaz para o desenvolvimento intelectual, social
e afetivo do aluno. Mais do que ensinar os conteldos disponiveis nos
manuais didaticos, advoga-se que se deveria ensinar por meio do contetdo,
considerando que o aluno é sujeito sociocultural e epistémico nos
procedimentos escolares. O aluno € ativo no processo de construgao de seus
conhecimentos e o professor € o mediador que intervém nesse processo que

pode se realizar de modo consciente e intencional (Cavalcanti, 2019, p. 38).

No entanto, é preciso cuidado para que a abordagem nao se torne
excessivamente conteudista. Ou seja, mais do que aprender um conteudo, € preciso
aprender o modo de pensar essencialmente geografico que levou aquele

conhecimento.

[...] pela atividade cognitiva, que pode ser consciente e explicita, propiciada
pela escola e pelas aulas de Geografia, 0 sujeito apropria-se de determinados
conhecimentos que foram historicamente produzidos pelos homens e, assim,
apropria-se ao mesmo tempo dos modos de saber e de pensar que
resultaram nesses conhecimentos. Ele se apropria dos contelddos, dos
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conceitos, e dos modos de pensar que levaram a producao desses contetdos
e que sao constitutivos do pensamento geografico (Cavalcanti, 2019, p. 162).

No ensino de Geografia, os conceitos ajudam a enxergar 0 mundo ndo somente
como um conjunto de coisas dispersas na realidade. Com o0s conceitos € possivel
fazer generalizagGes, ajudando os estudantes a entenderem seus mundos. Em suma,
a Geografia na escola “serve para desenvolver o pensamento geografico. Ela serve
para pensar” (Cavalcanti, 2019, p. 59). E ndo se pode pensar a ndo ser por meio de
conceitos geograficos.

Para o geografo compreender a totalidade do espaco geografico, objeto da
Geografia, ele precisa mobilizar conceitos genéricos ou especificos da ciéncia
geografica, bem como um método de analise que envolve fundamentos
epistemoldgicos da ciéncia e exercicios de raciocinio. Esta mobilizacdo do
pensamento é o préprio pensamento geogréfico.

E preciso ter clareza quanto a distingdo dos objetos de estudo da Geografia e
da Geografia Escolar. A primeira tem como foco 0 espago geografico; a segunda
enfatiza o ensinar a pensar geograficamente, ou seja, o pensamento geografico
propriamente dito. Assim, € necessario um esforco de diferenciacdo. Se o objetivo da
Geografia é dar conta da totalidade do espacgo geografico, o objetivo da Geografia
Escolar é outro. A Geografia dentro da escola ndo forma gedgrafos em miniatura, nao
transpbe conteddo da sala de aula universitaria para a sala de aula escolar. A
Geografia para escolares ensina a pensar, a pensar geograficamente.

O ensino de Geografia ndo pode estar pautado em teorias, fatos ou
informacdes, mas sim em conceitos. Desse modo, 0 ensino por conceitos foge da
perspectiva tradicional de ensinar tematicas isoladas e descontextualizadas e
perpassa pela dimenséo geografica do pensamento.

A Geografia Escolar ajuda a formar capacidades intelectuais nos estudantes,
de modo que eles compreendam melhor o mundo. Afinal, ensinar Geografia ndo é
simplesmente transferir o conteddo geogréafico produzido pela ciéncia para as

demandas escolares.

O objetivo € ensinar, por meio dos conteudos, um modo de pensar a
realidade, um pensamento tedrico-conceitual sobre essa realidade. O
objetivo geral do ensino é, nessa linha de entendimento, a produgdo do
conhecimento pelos alunos, por meio de analises, raciocinios, reflexdes,
compreensdes (Cavalcanti, 2019, p. 82).
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E necessério clareza sobre o que € uma abordagem geografica dos contetidos
escolares, uma vez que sem isso ndo se desenvolve o pensamento geografico nos
estudantes. Destarte, este pensamento geografico deve ser referéncia tanto para a
Geografia Escolar como para a Geografia Académica. A diferenca consiste no fato de
gue a Escolar tem como meta a producdo de conhecimentos para a vida cotidiana
(Cavalcanti, 2019).

A Geografia entende que ha uma espacialidade complexa a ser conhecida e
analisada. E para que se alcance essa compreensdo € preciso desenvolver uma
capacidade propiciada por um tipo especifico de pensamento: o geografico. Nesse
processo ha subjetividade, pois o espaco € subjetivo, jA& que é produzido pela
humanidade e o homem é subjetivo. Neste trabalho advoga-se que a literatura € um
instrumento de exceléncia para tratar da subjetividade do espaco.

O conhecimento geografico no ensino ndo € um fim, mas sim um meio para
interpretar a espacialidade do mundo. Espacialidade que também é subjetiva. A
literatura, como linguagem no ensino de Geografia, permite acessar dimensdes mais
subjetivas do pensamento geogréafico, proprias da Geografia Humanista. Nesse
sentido, no préximo topico debater-se-a qual é o papel do professor de Geografia na

mobilizacdo do pensar geograficamente.

4.2. O papel do professor na mobilizacdo do pensamento geografico

No arcabouco de defesa da importancia da Geografia enquanto forma de
pensamento, o professor, geégrafo e educador, apresenta-se como o responsavel

pela permanéncia e relevancia da Geografia como disciplina escolar.

[...] fazer e conhecer Geografia € um modo de ser e, também, de se conhecer
como pessoa, como cidaddo, como sujeito social. E uma maneira de atuar na
vida. Por conseguinte, a Geografia interfere nos modos de viver a vida, pois
afeta a relacéo das pessoas com o mundo (Cavalcanti, 2019, p. 15).

Além disso, faz-se necessario que o professor pense geograficamente para
ensinar geograficamente. O professor é o primeiro a desenvolver esta capacidade de
interpretacao do mundo; ele precisa ter “consciéncia da relevancia dessa capacidade

para a vida cotidiana de todos os alunos. Essa consciéncia o ajudara a orientar seu
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trabalho com finalidades formativas mais consistentes” (Cavalcanti, 2019, p. 102). De
certa forma, trata-se de uma tomada de consciéncia por parte do professor.

O pensamento geografico

[...] ocorre continuamente nos sujeitos (estudantes), em processos de
formacdo de conceitos geograficos (cotidianos e cientificos: lugar,
paisagem...) e no exercicio articulado de raciocinios cognitivos genéricos
(memorizagdo, analise, sintese) e mais especificos para a Geografia
(observacdo, comparacdo, conexao, descricdo), que sdo representados de
diferentes maneiras, articulados em diversas partes... (Cavalcanti, 2019, p.
96).

Assim sendo, depreende-se que o conhecimento geografico é produto de uma
forma especifica de pensar, e que ndo se faz Geografia, seja na escola ou na
universidade, sem o conjunto de conceitos, raciocinios e linguagens que sao proprios
deste campo, sendo o professor o mediador deste ato pensante.

Um conteudo geografico pode ser trabalhado partindo de um problema
referente ao seu préprio cotidiano. Dessa forma, a aprendizagem € mais significativa.
E nesse processo o professor assume preponderancia, uma vez que depende dele a
forma de como abordar o contetdo. O professor assume a posi¢céo de mobilizador do

pensamento geografico.

O trabalho do professor consiste em ensinar (0 que se articula a aprender) os
conteddos como objetos do pensamento, ndo contelldos em si mesmos, mas
objetos que expressam um entendimento da realidade construido a partir do
realce sobre uma determinacao dessa realidade — que é a geogréfica e para
a qual o aluno deve aprender a olhar (Cavalcanti, 2019, p. 146).

O professor é aquele que insere o discente no conjunto de conhecimentos

produzido pela sociedade.

A docéncia é uma atividade profissional complexa, que exige conhecimentos
especificos. A defesa é a de que nao basta ao professor conhecer a matéria
que sera ensinada, no caso a Geografia; € preciso articular com esse
conhecimento uma série de outros saberes, como aqueles relacionados a
pratica pedagdgica geral, as dimensbes e a ambiéncia do trabalho e seu
contexto, ao processo de aprendizagem dos alunos, ao planejamento e
avaliacéo da aprendizagem, entre outros (Cavalcanti, 2019, p. 201).

Ainda nesse rol, vale destacar a importancia dos formadores de professores de

Geografia, pois a eles cabe a tarefa de despertar nos futuros professores a

71



sensibilizacdo para o pensamento geografico enquanto norte das aulas de Geografia.

Depreende-se que a mera transposicao didatica ndo basta, pois

[...] a capacidade de transformar o conhecimento disponivel sobre um tema
em conteudos escolares e favorecer seu aprendizado pelo aluno é o que
caracteriza a docéncia, envolve um processo de selegdo, estruturacao,
hierarquizac&o e adequado ordenamento sequencial do contetdo. E, de certa
forma, esse conhecimento que capacita o professor a distinguir entre o que é
essencial e 0 que é acessorio nos diferentes contetidos a serem ensinados
(Cavalcanti, 2019, p. 204).

Sao precisas propostas alternativas para mediar o processo, langando méo de
diversos recursos pedagoégicos, dentre eles a literatura. Novamente, é o professor
guem precisa estar antenado a essa discussdo dos recursos alternativos para o

ensino de Geografia.

No que diz respeito ao uso de recursos alternativos (mapas, graficos,
desenhos, croquis, gravuras, fotos, fiimes, videos) ao texto didatico escrito,
por exemplo, parece faltar consisténcia metodoldgica para se trabalhar com
outras linguagens, por exemplo, ultrapassando seu papel de meras
ilustracdes, ou recurso ludico, com as imagens (Cavalcanti, 2019, p. 205).

O pensamento geografico € um grande aliado para o ensino critico,
contextualizado com a vida dos estudantes. Cavalcanti (2019, p. 209) alega que a
Geografia, inevitavelmente, envolve cidadania, pois abordar temas geograficos “com
0 objetivo de desenvolver capacidades de andalise mais critica, mais fundamentada
teoricamente, pode ser um caminho proficuo para se qualificarem acfes cidadas no
enfrentamento da injustica social’. O desenvolvimento do pensamento geografico
acompanha a produgado do conhecimento geogréfico escolar, um é afetado pelo outro
de forma dialética (Neves; Greco; Girotto, 2022).

Os professores, assim como com o0 pensamento geografico, necessitam ter
essa formacédo para a cidadania para ensinarem seus estudantes. Em suma, o
pensamento geografico esta alinhado a pratica da cidadania que, por sua vez, esta

relacionada com a vida publica.

Os conceitos geograficos da formacdo escolar, entre eles, o de espaco
publico, devem ajudar os alunos a fazerem generaliza¢des, para aprenderem
a ver outras perspectivas, além da sua individual. Os alunos podem, assim,
entender que sua subjetividade é socialmente constituida. E na relacdo com
0S outros que se constitui 0 sujeito, com seus instrumentos mediadores
internalizados, para se compreender melhor o mundo para se produzirem
acBes com maior autonomia e consciéncia (Cavalcanti, 2019, p. 215).
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O ensino de Geografia se enriquece quando trazemos a tona o vocabuléario e a
linguagem da Geografia. Neste vocabulario inclui-se os conceitos, as categorias e 0s
principios geograficos. O professor assume a centralidade neste processo de

articulacao do vocabulario geografico.

Quando o professor é capaz de articular o vocabulario do raciocinio
geogréfico e construir suas estratégias de ensino com coeréncia ao problema,
pode obter sucesso com seus estudantes e propiciar momentos de
criatividade e curiosidade politica e cientifica, exercendo potenciais de
praticas cidadas (Castellar; Paula, 2020, p. 314).

Considerando o que foi exposto, o capitulo seguinte tratard da metodologia
utiizada na pesquisa e para a elaboracdo de dados no ambito das oficinas
pedagogicas. Havera a explicitacdo das categorias de andlise da pesquisa,
especialmente a delimitacdo das dimensdes do pensamento geografico, pautada em
Cavalcanti (2019). Também serd abordado o conceito de percurso didatico como

suporte da relacdo entre literatura e pensamento geogréafico.
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5. METODOLOGIA DE PESQUISA

Esta pesquisa constitui-se em uma abordagem qualitativa e participativa,
valorizando as concepcdes e subjetividades dos sujeitos participantes (professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental). Como trata-se de uma investigagdo no
ambito da educacgéo, optamos pela pesquisa qualitativa, ja que a mesma adentra no
rol das subjetividades do objeto estudado, bem como valoriza as diversas concepcoes
dos sujeitos participantes (Gamboa, 2018; Gatti, 2012).

A pesquisa qualitativa surgiu no século XIX como fruto da insatisfacdo com o
paradigma cientifico classico. A abordagem qualitativa nos permite enveredar por
situacdes em que o uso de dados quantitativos ndo consegue responder de modo

satisfatorio. Mais do que isso,

a pesquisa qualitativa se caracteriza pela sua flexibilidade de adaptacéo
durante seu desenvolvimento, por se ocupar de objetos complexos, por
englobar dados heterogéneos, pela capacidade de descrever profundamente
aspectos da vida social (Mussi et al., 2019, p. 425).

A opcdao pela abordagem qualitativa é perfeitamente cabivel quando o enfoque
recai na visdo ampla do objeto de estudo, priorizando suas inter-relagbes com 0s
aspectos sociais, politicos e culturais (Brito; Oliveira; Silva, 2021). Este formato
permite dar voz aos participantes, articulando os atores envolvidos no fenémeno
investigado. Assim, “a investigagao qualitativa é alicergada na inseparabilidade dos
fendbmenos e seu contexto” (Mussi et al., 2019, p. 422).

Ressalta-se que como a pesquisa envolve seres humanos, houve a
necessidade de passar pelo crivo do Comité de Etica da Universidade Estadual do
Centro-Oeste e no qual obteve parecer consubstanciado favoravel a continuidade da
pesquisa (Anexo ).

A seguir, explicar-se-a o0s instrumentos de pesquisa adotados para a

elaboracéo dos dados.
5.1. Instrumentos de elaboracédo dos dados da pesquisa
Esta investigacdo adota como estratégia para a elaboracdo dos dados de

pesquisa oficinas realizadas com professores da rede municipal de ensino de

74



Irati/Parana, na Escola Municipal do Campo Rosa Zarpelon. Para a participacdo
destas oficinas, foram convidados dois professores atuantes em turmas de 3° ano e
4° ano do Ensino Fundamental, juntamente com um professor que atualmente ndo é
regente de turma, totalizando trés professores.

Foram duas® oficinas que ocorreram entre os meses de outubro a novembro de
2023, com duracdo aproximada de 60 minutos. As oficinas, sinteticamente,
objetivaram elaborar os dados para esta investigacdo — através do percurso didatico
- e também instruir e ampliar os conhecimentos dos professores quanto ao ensino de
Geografia nos anos iniciais, especialmente tendo a literatura como principal recurso
pedagogico e metodoldgico.

As oficinas possuem caréater colaborativo, configurando-se em espacos de
trocas de saberes entre os professores e o pesquisador. O debate e a pluralidade de
ideias sdo centrais ao processo de elaboracdo dos dados.

A primeira oficina ocorreu no dia 06 de outubro de 2023. Iniciou com a
apresentacao dos objetivos e da metodologia da pesquisa. O segundo momento da
oficina foi uma exposicao oral e dialogada das trés categorias basilares da pesquisa:
Geografia nos anos iniciais, literatura e pensamento geografico. Com esse
embasamento tedrico, os professores foram convidados a desenvolverem um
percurso didatico tomando como ponto de partida uma obra literaria de sua escolha.
O pesquisador explicou para os professores as trés etapas que constituem o percurso
didatico: problematizacdo, sistematizacdo e sintetizacdo. Foi disponibilizado aos
professores um modelo de percurso didatico, para que os mesmos pudessem ter um
suporte na escrita dos percursos. Nao houve a exigéncia explicita de aplicacdo do
percurso didatico em sala de aula, pois consideramos a dificuldade que os professores
encontrariam para incluir a aplicagcdo do percurso didatico em seus planejamentos’.

Como tarefa para a ultima oficina os docentes construiram seus percursos didaticos.

® Inicialmente estava prevista a realizacdo de trés oficinas com os professores participantes
da pesquisa. No entanto, devido a uma necessidade dos préprios professores, foi necessario
reduzir o numero de oficinas, substituindo o encontro presencial por orientacées remotas
durante a elaborac&o dos percursos didaticos.

" Devido ao tempo disponivel para a realizacdo da pesquisa de mestrado, optamos por nao
solicitar aos docentes que aplicassem o percurso didatico em sala de aula, pois assim haveria
a necessidade de o pesquisador acompanhar a aplicacdo dos percursos, bem como ampliaria
a coleta de dados. Este caminho pode ser trilhado em futuras pesquisas, nas quais a propria
crianca pode avaliar o desenvolvimento do percurso didéatico.
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Entrementes, o pesquisador auxiliou de modo remoto os professores a
elaborarem seus percursos didaticos. A ajuda ocorreu de forma individual, procurando
esclarecer eventuais duvidas no processo de construcdo e fazendo pontuais
sugestdes na escrita dos percursos, a fim de evitar possiveis contradi¢des.

Ja na ultima oficina, realizada no dia 10 de novembro de 2023, os professores
participantes fizeram uma autoavaliacdo de seus percursos didaticos. O dialogo
enfatizou o processo de construcdo do percurso e os conhecimentos adquiridos ao
longo das oficinas. Outro ponto crucial deste ultimo encontro foi a discussé@o sobre
quais os desafios e potencialidades de aplicacdo dos percursos didaticos com os
estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Ou seja, nesta oficina os
participantes foram convidados a expressar sua opinido quanto a relevancia da
tematica do pensamento geografico e da literatura infantil. Todas as discussdes
levantadas pelos participantes foram gravadas e anotadas pelo pesquisador por meio
de seu diario de campo, com a devida autorizagdo dos participantes.

Coerente com esta proposta de pesquisa participativa e num esforco de juncéo
entre literatura e pensamento geografico, julgamos adequado adotar para a pesquisa
a proposta de percurso didatico desenvolvida por Cavalcanti (2019). A referida autora
propde como método de ensino o percurso didatico que assume o papel de mediagao
entre o pensamento geografico e o ensino de Geografia. Ou seja, € uma forma de
“aplicar” o pensamento geografico no contexto escolar; € uma maneira de pensar a
realidade. Assim, entende-se a proposta do percurso didatico como uma didatica
especifica ao ensino de Geografia, jA que procura elencar uma forma de ensino
adequada ao pensamento geogréfico.

O percurso didatico pode ser dividido em trés etapas fundamentais: a
problematizacdo, a sistematizacdo e a sintetizacdo (quadro 1). Faz-se necessario
destacar, conforme afirma Cavalcanti (2019, p. 165), que esse processo nao € linear,
pois todas as partes “devem ser compreendidas como partes articuladas de um todo
(que é o processo dialético), em relacdo de interdependéncia”. A seguir, serao

descritos cada uma dessas etapas.

76



Quadro 1. Sintese das trés etapas do percurso didatico

PERCURSO DIDATICO

PROBLEMATIZACAO SISTEMATIZACAO SINTETIZACAO

Fonte: adaptado de Cavalcanti (2019)

Para problematizar é recomendavel que o trabalho docente de um determinado
tema seja iniciado com questionamentos feitos aos alunos. Perguntas do tipo: por que
estudar determinado tema? Qual a relevancia para a vida em sociedade? O que o

aluno ja sabe?

E imprescindivel que os alunos se sintam afetados, de alguma forma, pelos
temas que serdo trabalhados, antes mesmo de iniciar seu estudo,
renunciando com isso a explicagao ou apresentac¢éo inicial do tema, algo tdo
comum em préticas docentes. As questbes formuladas, encaminhadas para
fazer emergir problematizacdes sobre o tema, ajudardo o professor a
conduzir seu trabalho com o que é essencial para sua aprendizagem
(Cavalcanti, 2019, p. 166).

Diante disso, é valido o seguinte questionamento: quem sSao 0S sujeitos que
pensam pela Geografia? Certamente, sdo sujeitos historicos, providos de relacdes
culturais e sociais. Os patrticipantes dos processos de ensino e aprendizagem sao
pessoas com historias e subjetividades, sdo sujeitos simbdlicos.

A segunda etapa do percurso € a de sistematizar. O processo de
sistematizagdo deve ter como norte o livro didatico, as orientagdes curriculares da
escola ou outros materiais complementares. Nesse momento, é adequado que se
tenha em mente a etapa anterior, da problematizacéo, buscando orientar a discussao
dos conteudos e responder aos questionamentos levantados. A sistematizacdo é

importante, dado que “ndo se pode deixar a problematica levantada inicialmente
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‘descolada’ do trabalho sistematico do conteudo, sob pena de se perderem o sentido

e a motivagao do estudo para os alunos” (Cavalcanti, 2019, p. 166).

E ainda no momento da sistematizacdo que, a partir de um trabalho
sistemético do professor com o contetido escolar que se pode levar o aluno
a conhecer as paisagens urbanas — do bairro, do centro da cidade, etc. — ou
rurais — a lavoura, a vila, etc. — de maneira distinta daquela presente no seu
dia a dia, rompendo com o imediato. O professor disponibiliza para os alunos
0s conhecimentos sobre esse tema conforme estruturados pela ciéncia
geografica. Essa acdo deliberada do professor articulando conceitos,
raciocinios e linguagens é promotora do pensamento geografico (Junior;
Miranda; Cavalcanti, 2022, p. 25).

Por fim, a dltima etapa é a sintese. Na sintese devem ser retomados 0s pontos
problematizados em um esforco de aplicagdo, ndo necessariamente no sentido
imediato, dos conteddos na vida cotidiana. Busca-se, na sintese, a consolidacao das

etapas anteriores, a problematizacéo e a sistematizagao.

Existem inGmeras possibilidades de realizacdo dessa etapa, bem como
inmeras possibilidades de uso de linguagens (os estudantes podem produzir
narrativas textuais como contos ou cartas destinadas a governantes, mapas,
podcasts, entre outras possibilidades). O essencial é incentivar os estudantes
a pensarem geograficamente os problemas que eles proprios vivenciam em
seus cotidianos, propondo solugdes criticas pautadas em conhecimentos
cientificos (Junior; Miranda; Cavalcanti, 2022, p. 12).

E nessa etapa, também, que a avaliacdo é potencializada, ja que se avalia 0
processo e ndo apenas o produto. A prioridade ndo é avaliar se os alunos
memorizaram contetdos e informagdes que foram apresentados nas aulas, mas sim,
“se eles conseguem interpretar a realidade em uma linguagem que va além do senso
comum, com 0 uso de conceitos geograficos por eles internalizados” (Cavalcanti,
2019, p. 167).

O percurso didatico pode ser usado em tempos diferentes das divisdes
escolares; a duracdo pode ser de uma hora-aula na escola ou varias aulas, sempre
tendo como referéncia um conteiido com comeco, meio e fim.

O trabalho docente deve ter como centro de suas atividades o percurso
didatico. A ideia é que o percurso seja encaminhado de modo “a provocar, a intervir
na relacdo do sujeito (aluno) com a realidade (objeto de conhecimento), apresentando
(mediando com) instrumentos materiais e simbdlicos para mediacao dessa relacéo
sujeito/realidade” (Cavalcanti, 2019, p. 164).
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Tal percurso deve partir de temas tradicionalmente apresentados como
conteudos escolares, incluindo conceitos e principios geograficos que mobilizem uma
forma especifica de pensar, a geografica. Assim, o percurso didatico constitui-se como
uma proposta metodoldgica para a efetivagéo do ensino com a finalidade de formacéo
do pensamento geografico.

N&o obstante, o percurso didatico figura como uma proposta metodolégica que
foge dos padrbes tradicionais de ensino, ultrapassando a exposicdo linear de
conteudos soltos e desconexos da vida cotidiana dos estudantes. Porquanto, o
percurso didatico expressa um percurso epistemoldgico, dado que 0 mesmo esta
ligado ao método histérico-cultural de producdo do conhecimento cientifico (Janior;
Miranda; Cavalcanti, 2022).

O percurso didatico fundamenta-se em trés principios: a acdo didatica como
uma forma deliberada de organizacdo do ensino; o aluno como sujeito historico
detentor de um conjunto de conhecimentos advindos da experiéncia; e a formacao de
conceitos como consequéncia da aprendizagem e da internalizacdo de
conhecimentos pelos alunos (Junior; Miranda; Cavalcanti, 2022).

Considerando o percurso didatico ndo como um receituario pronto e acabado
para ser aplicado em sala de aula, mas sim uma posposta passivel de adaptacdo em
diferentes cenarios e contextos, esta abordagem assume o papel de garantidora de

um ensino significativo. Ensino este que desenvolve o pensamento geografico.

5.1.2. Diario de campo

O diario de campo foi utilizado como um instrumento de pesquisa em que
registramos observagdes, apontamentos, informacdes e reflexbes ao longo das
oficinas pedagogicas desenvolvidas com as professoras que atuam com a disciplina
de Geografia nos anos iniciais,

As anotacdes do diario de campo foram conduzidas de modo a registrar as
impressdes e as evidéncias cotidianas do pesquisador acerca da utilizagéo de obras
literarias infantis na confeccao de percursos didaticos, bem como, informacdes sobre
a mobilizacdo do pensamento geografico e as percepcbes geograficas das

professoras participantes.
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Sobre a utilizacao do diario de campo para producao de dados, entendemos
gue este instrumento, além de apenas guardar informacdes, “pode conter reflexdes
cotidianas que, quando relidas teoricamente, sdo portadoras de avang¢os tanto no
ambito da intervencgéo, quanto da teoria” (Lima; Mioto; Dal Pra, 2007, p. 93). O diario
de campo foi um instrumento de fundamental importancia, pois com ele foi possivel
registrar o direcionamento da pesquisa, suas ordenacdes e as particularidades de
cada professora na escrita de seus respectivos percursos didaticos.

A experiéncia com o diario de campo desempenhou um papel preponderante
ao promover o registro documental dos acontecimentos da pesquisa, principalmente
na andlise final dos resultados, ja que complementou a interpretacdo dos percursos

didaticos.

5.2. As categorias de analise

Como categoria de analise desta pesquisa adotamos o modelo proposto por
Cavalcanti (2019) na delimitagdo das dimensdes fundamentais e inerentes ao
pensamento geogréafico. Sdo trés dimensdes: conceitos geograficos, raciocinios
geograficos e linguagens geograficas.

A primeira dimensao, a dos conceitos geograficos, subdivide-se em conceitos
estruturantes e conceitos analiticos (quadro 2). Os conceitos estruturantes, de acordo
com Cavalcanti (2019), sdo os balizadores da abordagem geografica. Sdo eles:
paisagem, lugar, territorio e natureza. J& dentre os conceitos analiticos destacam-se

as praticas espaciais, a diferenciacéo espacial, os geossistemas, entre outros®.

Quadro 2. Dimenséo dos conceitos geograficos do pensamento geogréfico

ESTRUTURANTES ANALITICOS
e Paisagem e Praticas espaciais
e Lugar e Diferenciacéo espacial
e Territério e Geossistemas
e Natureza e Ambiente

8 Julgamos que os conceitos analiticos/operacionais, como o proprio nome sugere, S0 um
pouco avangados para a faixa etéria dos anos iniciais do Ensino Fundamental, haja vista que
tratam de no¢des com elevado grau de abstragcdo. Por essa razdo, nesta pesquisa daremos
maior énfase aos conceitos estruturantes/constitutivos.
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e Rugosidades

¢ Configuracéo espacial

Fonte: adaptado de Cavalcanti (2019, p. 97)

Os raciocinios geograficos, segunda dimensédo do pensamento geografico,
igualmente a dimensdo anterior, também esta subdividida (conforme o quadro 3).
Cavalcanti (2019) opta por dividir os raciocinios nos principios geograficos de
localizacao, distribuicdo, extensao, distancia, posi¢cdo, escala, analogia, causalidade
e conectividade. J& as operacdes geograficas subdividem-se em observacéao,
descricdo, imaginagcdo, memorizacdo, explicagdo, compreensdo, argumentacao,

representacao, significacao e sintese.

Quadro 3. Dimensao dos raciocinios geograficos do pensamento geografico

PRINCIPIOS OPERACOES
e Localizacdo e Observagéao
e Distribuigdo e Descrigao
e Extensédo e Imaginacéao
e Distancia e Memorizacao
e Posicao e Explicacdo
e Escala e Compreensao
e Analogia e Argumentacao
e Causalidade e Representacao
e Conectividade ¢ Significacao

e Sintese

Fonte: adaptado de Cavalcanti (2019, p. 97)

A Ultima dimensado, das linguagens geograficas, conforme apontado por
Cavalcanti (2019), faz alus&o aos signos e aos sentidos da comunicacgédo nas aulas de
Geografia. Mais uma vez, a dimenséo é dividida em duas categorias (quadro 4). A
primeira € das linguagens verbais como, por exemplo, textos cientificos, textos
didaticos, textos jornalisticos e textos literarios. A segunda categoria desta dimensao

€ a das linguagens néo verbais, na qual insere-se a cartografica como, por exemplo,
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mapas, imagens aéreas, mapas mentais, desenhos e croquis. A fotografia, a pintura,

as charges e o0s jogos também compdem o campo das linguagens nao-verbais.

Quadro 4. Dimenséo das linguagens geograficas do pensamento geografico

VERBAIS NAO VERBAIS
e Textos cientificos e Mapa
e Textos didaticos ¢ Imagens aéreas
e Textos jornalisticos e Mapas mentais
e Textos literarios e Desenhos
¢ Croquis

e Fotografia

e Pinturas
e Filmes

e Charges
e Jogos

Fonte: adaptado de Cavalcanti (2019, p. 97)

Esta dimensdo das linguagens geograficas, particularmente, possui
centralidade para nossa pesquisa, uma vez que ela adentra na subjetividade da
Geografia. E nessa perspectiva que defendemos o ensino de Geografia, aliado as

mais diversas linguagens e, principalmente, com a literatura e a cartografia.

Essa sistematizacdo ndo pode ser tomada como um esquema rigido que
deve ser rigorosamente seguido ao abordarem conteddos geogréaficos no
ensino. Ao contrario, essa é uma habilidade intelectual geral, que capacita os
professores e alunos a lidarem com o mundo, acionando um ou outro
dispositivo desse esquema, relacionando-os, para resolver problemas de sua
vida cotidiana. O conhecimento cotidiano ajuda a entender onde estédo as
coisas, a tomar decisdes a respeito disso, a realizar praticas espaciais
cidadas, desde as mais corriqueiras e individuais até as mais estruturantes
da sociedade, como a adesdo a certos movimentos em defesa de uma
politica ambiental global, por exemplo. Para o professor, é importante se ter
em mente que 0 conhecimento geografico é produto do pensamento
geogréfico (historicamente objetivado em conceituagfes, informacoes,
teorizacdes), mas € também a capacidade de produzir novos conhecimentos
(Cavalcanti, 2019, p. 98).

A sintese destas trés dimensdes forma o pensamento geografico. Assim, uma
analise do espaco geografico s6 sera completa com o amalgama dos conceitos
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geograficos, dos raciocinios geograficos e das linguagens geograficas. Portanto,
justifica-se a escolha do termo pensamento geografico e ndo raciocinio geografico.
Ora, como demonstrado por Cavalcanti (2019), no seu modelo de delimitacdo do que
€ 0 pensar geografico, o raciocinio € uma das dimensdes que constitui 0 pensamento
geogréfico.

Por si s0, o raciocinio geografico com seus principios e operacdes nao faz uma
interpretacdo solida do espaco geografico ou de um fendmeno espacial. Localizar,
distribuir, posicionar, observar, descrever e representar sdo saberes de importancia
Unica a ciéncia geografica. No entanto, sem as linguagens geogréficas, mormente a
cartografica, e sem os conceitos geograficos, o raciocinio geografico ndo da conta de
ensinar os estudantes a pensar. Infere-se, portanto, que o pensamento geografico é
muito mais amplo, total e completo que o raciocinio geogréafico.

A titulo de exemplificagcéo, faremos uma exposicdo de como este esquema e
suas trés dimensbes podem ser aplicadas em um contetdo de Geografia. Por
exemplo, para estudar um problema urbano, como as enchentes na area central de
uma cidade, o estudante necessitara da dimensdo dos conceitos geograficos para
compreender o conceito de paisagem e suas transformacdes antropicas e naturais.

Nesse processo, 0 aluno necessitara operar raciocinios geograficos como o de
localizacdo dos corpos hidricos causadores de alagamentos na cidade e o de
distribuicdo e extensdo para ter nocdo do tamanho deste fendmeno. Também
precisara observar, descrever, explicar e argumentar sobre as possiveis causas das
enchentes que assolam a area central da cidade. Para tanto, o discente deve lancar
mao de linguagens que o auxiliem nesta tarefa, como a de textos jornalisticos e
didaticos que abordem o referido problema. Outra possibilidade é usar a linguagem
cartografica para representar, através de mapas, croquis, imagens de satélite ou
magquetes, 0s pontos mais afetados pela enchente.

Note-se que somente uma das dimensdes do pensamento geografico ndo seria
suficiente para que o estudante pudesse compreender o fendmeno das enchentes na
sua totalidade. Sem os conceitos geogréaficos ndo conseguiria construir raciocinios
geograficos, sem 0s quais ndo poderia representar por intermédio das linguagens
geograficas. No capitulo a seguir, dar-se-a a discusséo e analise dos resultados da

pesquisa.
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6. RESULTADOS E DISCUSSOES

O presente capitulo da dissertacdo descreve os resultados da pesquisa. Inicia-
se com a discussdo da primeira oficina pedagdgica, na qual se buscou que as
professoras participantes compreendessem a finalidade da investigac&o e o seu papel
nela, bem como conhecessem quais seriam 0s préximos passos para a elaboracao
dos percursos didaticos e a escolha das obras literarias.

Também ha um subcapitulo destinado as obras literarias que foram
selecionadas pelas docentes. Objetivamos descrever as historias escolhidas pelas
professoras, identificando seus principais elementos e explorando possiveis relacdes
com o pensamento geogréfico.

Em seguida, h4 a andlise dos percursos didaticos a luz da teoria do pensamento
geografico. Em cada percurso didatico buscou-se elementos relacionados as trés
dimensdes do pensamento geografico — conceitos, raciocinios e linguagens
geogréficas. Junto com a descricdo de cada percurso didatico faz-se presente
algumas transcricOes de fala que expressam a opinido da professora autora do
percurso.

Por fim, este capitulo destinado aos resultados da pesquisa encerra-se com a
discusséo da ultima oficina pedagdgica, na qual as professoras fizeram um feedback
da participacdo na pesquisa, relatando, especialmente, as potencialidades e
dificuldades da metodologia proposta. A seguir, tratamos da primeira oficina

pedagdgica.

6.1. Primeira oficina pedagodgica

A primeira oficina pedagogica ocorreu no dia 06 de outubro de 2023 as 10h30
na sala dos professores da Escola Municipal do Campo Rosa Zarpelon. O intuito
principal desta oficina era a apresentacdo da proposta da pesquisa as professoras
participantes e a exposi¢cao das categorias e elementos relacionados ao pensamento
geografico, os quais deveriam balizar a constru¢ao dos percursos didaticos.

Foram convidadas trés professoras para participarem das oficinas
pedagogicas. Para manter em sigilo a identidade das participantes optamos por

nomea-las com letras. Dessa forma, a professora A construiu o percurso didatico A, a
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professora B elaborou o percurso didatico B e a professora C o percurso C. A
professora A atua em uma turma de 3° ano e a professora B em uma turma de 4° ano.

Na primeira oficina pedagogica estavam presentes as professoras A e B, pois
a professora C precisou ausentar-se da escola. Os assuntos tratados neste primeiro
encontro foram repassados posteriormente a professora C.

Apo6s uma fala do pesquisador para apresentar o objetivo central da pesquisa,
as duas professoras participantes também se apresentaram e fizeram breves
guestionamentos sobre como seria a dindmica de funcionamento da pesquisa.

Para trabalhar com as trés categorias centrais da proposta, Geografia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, pensamento geografico e literatura, o pesquisador
elaborou previamente alguns questionamentos. Apds a discussdo suscitada pela
problematizac&o foram expostos alguns tépicos tedricos relativos a temaética.

A primeira pergunta estava relacionada com a categoria da Geografia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Sendo assim, as duas professoras foram convidadas
a responderem o seguinte questionamento: qual o papel da Geografia nesta etapa da
escolarizagcao?

Como resposta a pergunta, a professora A enfatiza o conceito de lugar,
principalmente para que a crianga compreenda o lugar em que vive. Ela também
relaciona a Geografia com a linguagem cartografica, afirmando que cabe a Geografia
dos anos iniciais ensinar as criancas o uso de mapas e graficos.

Ja a professora B relata que a Geografia ensina o estudo do meio, seja ele
natural ou construido, para que a crianca aprenda a se localizar e ter dimensao do
lugar onde vive.

A segunda pergunta questionava as docentes quanto a formagédo académica,
especificamente, para trabalhar com a disciplina de Geografia. A professora A destaca
gue nao cursou esta disciplina em sua graduacdo, uma vez que ainda ndo concluiu o
curso de Pedagogia. Contudo, ela menciona que estudou alguns conceitos
geograficos, especialmente o de espago geografico e o de paisagem, enquanto
cursava o magistério no Ensino Médio.

Por sua vez, a professora B nos diz que a sua formacao foi muito superficial,
pois na graduacédo estudou a Geografia apenas em uma disciplina e que a mesma era

em conjunto com a Historia. A professora B ressalta que justamente por isso ndo se
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sente bem preparada para ensinar Geografia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

O segundo momento da oficina pedagoOgica tratava da categoria de
pensamento geografico. As docentes foram convidadas a expressarem seu
entendimento acerca do significado de pensamento geografico. Tanto a professora A
como a professora B foram unanimes em afirmar que o pensamento geografico é uma
forma de pensar pela Geografia, ou seja, uma maneira de ajudar a crianca a se
aproximar da Geografia. E interessante destacar essa concepcido de pensamento
geografico, ja que a mesma se aproxima, em muito, daquilo entendido por Cavalcanti
(2019). Para a autora, o pensamento geografico significa pensar pela Geografia.

Apés a explanacado das dimensdes do pensamento geografico, as professoras
enfatizaram os principios geograficos, principalmente a dificuldade em ensinar alguns
deles. Para a professora A as criangas apresentam uma dificuldade muito grande para
compreender o principio de localiza¢do, especialmente quando envolve a localizagcao
de outros lugares que excedem o cotidiano da crianca. Nessa seara, a professora B
concorda com a professora A e destaca a mesma dificuldade para trabalhar com o
principio geografico de escala, pois 0 mesmo seria muito abstrato para as criangas.
Outra dificuldade para a professora B € ensinar a crianga a reconhecer seu proprio
lugar onde vive.

Na ultima categoria abordada na oficina pedagdgica, literatura infantil, as
professoras A e B afirmaram que utilizam obras literarias com frequéncia em suas
aulas, especialmente nas aulas de Lingua Portuguesa. Elas também relataram que
dificiimente trabalham conteddos geograficos a partir de livros infantis.
Especificamente, a professora B mencionou que ja utilizou a obra “O rato do campo e
o rato da cidade” para explorar a diferenca entre campo e cidade.

Sobre o percurso didatico, as professoras participantes do primeiro encontro
ponderaram que a proposta do percurso didatico se parece muito com um plano de
aula normal, muito utilizado em seu cotidiano educacional.

Como a professora C ndo esteve presente na primeira oficina, posteriormente
houve um encontro individual para que ela se apropriasse das discussoes referentes
a pesquisa. A docente questionou o motivo de ndo haver objetivo geral e nem objetivos

especificos no modelo de percurso didatico. O pesquisador explicou que a bibliografia
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de base utilizada para construir o referido percurso, Cavalcanti (2019), nédo faz
mencao a objetivos gerais ou especificos.®

Apos as discussdes realizadas na primeira oficina, as professoras participantes
ficaram incumbidas de selecionar uma obra literaria, de acordo com seu critério, para
desenvolver o percurso didatico. As obras literarias selecionadas foram “A raposa e
as uvas”, “O rato do campo e o rato da cidade” e “Jo&do e Maria”. Nota-se que as duas
primeiras tratam-se de fabulas e a ultima, “Jo&do e Maria”, € um conto. A seguir seréo

analisadas e descritas cada uma das obras.

6.2. As obras literarias selecionadas para a confec¢cao dos percursos didaticos

A professora A escolheu para seu percurso didatico a fabula de Esopo, “A
raposa e as uvas” (figura 1). O livro possui 11 paginas e foi langado pela editora Todo
Livro. De acordo com a referida professora “a historia trata-se de uma fabula. Além de
abordar o sentimento humano de frustracdo (como, por exemplo, quando n&o
conseguimos atingir um objetivo), a historia trabalha com a necessidade de

compreensao de que podemos falhar” (Trabalho de Campo, 2023).

® N6s ponderamos em incluir ao menos um objetivo no percurso didatico. No entanto, como
este apontamento feito pela professora C ocorreu apés a primeira oficina pedagogica e o
modelo de percurso didatico ja havia sido disponibilizado para as demais professoras
participantes, optamos em seguir a proposta de Cavalcanti (2019).
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Figura 1. Obra literaria selecionada pela professora A

ARap g5 2as Uvas ’

- .

Fonte: retirado da obra “A raposa e as uvas”

Como sintese da obra literaria, a professora A escreve em seu percurso o

seguinte trecho:

Uma raposa vai até uma parreira para tentar pegar um cacho de uvas, mas
acaba tendo um impasse, uma vez que a altura do cacho de uva acaba
dificultando para que a raposa o pegue. Ela tenta de todas as formas e néo
consegue. Por fim, ndo aceita que ndo conseguiu pegar o cacho de uva,
assim retratando de forma que as uvas estavam estragadas (Trabalho de
Campo, 2023).

Quando questionada sobre os critérios de escolha da obra, a professora A

afirmou que conhecia a obra e que ja havia trabalhado com a turma.

O que eu achei bastante importante é porque eu queria trazer uma
comparacéo entre a fabula e a realidade que eles iriam ver na aula. Eu acho
bem importante essa parte, esse quesito, porque eles poderiam ter o visual,
poderiam fazer essa comparacdo. Entao a fabula fala bastante das videiras
né, das parreiras que tem ali e vai de encontro com o contetido. Assim, achei
bem interessante (Trabalho de Campo, 2023%).

10 para fins de diferenciacdo optamos por destacar em italico a fala das professoras
participantes da pesquisa. Desse modo, as demais citagfes sao transcrigdes diretas escritas
pelas professoras em seus percursos didaticos.

88



Ja a professora B escolheu a fabula “O rato do campo e da cidade” (figura 2).
Esta fabula é de autoria de Esposo com adaptacao de Silvia Moral. O livro possui 16

paginas e foi publicado em 2020 pela editora S.L.

Figura 2. Obra literaria selecionada pela professora B

O RATO

DO CAMPO E
, O RATO DA
( s CIDADE

Fonte: retirado da obra “O rato do campo e o rato da cidade”

Segundo a docente o tematratado € a vida no campo e na cidade. A professora,

em seu percurso didatico, descreveu a obra da seguinte maneira:

O rato do campo convidou seu primo, o rato da cidade, para visita-lo. O rato
da cidade vendo a pobreza do rato do campo retribui seu convite para visita-
lo na cidade. Na cidade grande havia comida a vontade, e ao mesmo tempo
perigos, como o gato (predador). O rato do campo concluiu que viver no
campo é bem melhor (Trabalho de Campo, 2023).

Na ultima oficina pedagdgica, a professora B fez a seguinte explanacdo para
justificar sua escolha “Eu primeiro escolhi o conteudo para depois eu escolher a obra
literaria que eu queria trabalhar. Eu escolhi a obra ‘O rato do campo e da cidade’
porque retratava o que eu queria propor com os contetudos” (Trabalho de Campo,
2023).

Por fim, a professora C elegeu como obra literaria para seu percurso didatico o

conto “Jodo e Maria” de autoria de Jacob e Wihelm Grimm, adaptado por Jéssica
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Sborz no formato de historia em quadrinhos (figura 3). O livro possui 32 paginas e foi

lancado em 2016 pela editora Agaqué.

Figura 3. Obra literaria selecionada pela professora C

Fonte: retirado da obra “Jodao e Maria em Quadrinhos”

A professora faz a seguinte sintese da obra em seu percurso didatico:

E uma histéria infantil que conta as aventuras de dois irm&os abandonados,
Jodo e Maria. Na tentativa de voltar para casa acabam ficando perdidos pela
floresta. Com fome, s@o envolvidos por uma casa de doces na qual sao
recolhidos pela dona da casa, uma bruxa. Seu plano era capturar e comer as
criancas, as mesmas descobrem o plano da bruxa e a jogam no forno. Jo&do
e Maria conseguem voltar para casa com alguns proventos que garantem a
sobrevivéncia para a familia que passava por dificuldades (Trabalho de
Campo, 2023).

Quando questionada sobre seu critério de escolha, a professora C relatou que
escolheu a obra “Jodo e Maria” porque os protagonistas da histéria sdo justamente
criancas (figura 4), havendo assim uma identificagcdo dos estudantes com a referida

obra. A professora fez a seguinte afirmacao:

E um texto que vai de encontro com a realidade da crianca né, ela é, na
verdade, uma narrativa que traz a questdo da crianga, inclusive os
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personagens sdo criancas. Entdo essa foi a minha escolha [...] pensando pelo
lado da Geografia foi a questdo da localizagdo e orientacao e, também, a
representacdo espacial. Essa foi a obra que escolhi para o meu percurso
didatico (Trabalho de Campo, 2023).

Figura 4. Protagonistas da obra “Jo&do e Maria em Quadrinhos”

JOAO! ESTE PASSARO
BRANCO PARECE ESTAR
TENTANDO NOS DIZER ALGO.
VENHA, VAMOS SEGUI-LO!

O PASSARO 0s Levou
ATE LUMA DELICIOSA
CASA FEITA DE DOCES.

COMO ESTAVAM
FAMINTOS, JOAO E
MARIA FORAM LOGO
ATACANDO AQUELA

Fonte: retirado da obra “Jodao e Maria em Quadrinhos”

Nota-se que as professoras escolheram livros bastante heterogéneos, sendo
duas fabulas e um conto. Esperava-se que a escolha das obras fosse balizada pelo
viés essencialmente geogréfico, como ocorre com o livro selecionado pela professora
B, “O rato do campo e o rato da cidade”, que é um livro bastante propicio ao trabalho
com conteudos geogréficos, principalmente a diferenciacao entre campo e cidade.

Ja os outros dois livros, “A raposa e as uvas” (figura 5) e “Jodo e Maria em
Quadrinhos” (figura 6), escolhidos pelas professoras A e C, respectivamente, a

primeira vista ndo tratam de contetudos geograficos.
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Figura 5. Trecho da obra “A raposa e as uvas”

A RAPOSA SUBIU ATE O TOPO DE UMA ARVORE, ALI PERTO. CHEGANDO
LA EM CIMA, JOGOU-SE PARA TENTAR ALCANCAR AS UVAS TAO
DESEJADAS.

MAS O QUE CONSEGUIU FOI UM GALO NA CABECA, POIS ACABOU CAINDO
SOBRE UMA DAS PEDRAS AO LADO DA PARREIRA.

Fonte: retirado da obra “A raposa e as uvas”

Figura 6. Trecho da obra “Jodo e Maria em Quadrinhos”

AS CRIANCAS DA CASA ERAM JOAO E MARIA. POR CAUSA DA FALTA DE
COMIDA NA CASA, OS DOIS VIVIAM TRISTES E CADA VEZ MAIS FRACOS. | §

NA FLORESTA

O PAI DELES E AINDA HAVIA A TERRIVEL MADRASTA.
ERA UM POBRE ELA VIVIA RECLAMANDO DA VIDA POBRE
LENHADOR QUE o 3 GUE LEVAVAM, E AINDA ODIAVA TER
PASSAVA O DIA \ \ QUE CUIDAR DE JOAO E MARIA.

Fonte: retirado da obra “Jodao e Maria em Quadrinhos”
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Estas obras nao sao histérias com enredo geografico, como ocorre no livro “O
rato do campo e o rato da cidade”. Este € um achado da pesquisa e ratifica que é
possivel trabalhar a disciplina de Geografia nos anos iniciais estabelecendo conexdes
com outras areas do saber e que tal trabalho ndo se restringe somente as obras
literarias de cunho geografico.

Mais do que isso, demonstra a capacidade das professoras participantes em
relacionar histérias infantis aos contetudos geograficos e, através da metodologia dos
percursos didaticos, explorar as dimensdes do pensamento geografico em sala de
aula. Talvez esta aptidado de interdisciplinaridade das professoras esteja relacionada
justamente ao ser docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o trabalho com
todas as disciplinas e a formacao propriamente dita do pedagogo. Quica um professor
formado em Geografia, especificamente, ndo consiga estabelecer semelhantes
conexfes com as demais disciplinas escolares. A seguir sdo descritos o0s trés

percursos didaticos elaborados pelas professoras participantes de nossa pesquisa.

6.3. Descricao dos percursos didaticos a luz das dimensdes do pensamento

geografico

Os percursos didaticos, confeccionados entre os meses de outubro a novembro
de 2023 pelas professoras, abordaram conteddos do ensino de Geografia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. A sintese dos conteudos elencados nos percursos
didaticos encontra-se no quadro 5.

A professora A elegeu para seu percurso didatico o conteudo “Espacgos publicos
e privados” para uma turma de 3° ano. Ja a professora B optou pela escolha de trés
conteudos para uma turma de 4° ano: “Trabalho no campo e na cidade”,
“Interdependéncia entre o campo e a cidade” e “Producéo, circulagcao e consumo de
produtos”. Por sua vez, a professora C selecionou o conteudo de “Alfabetizagao
cartografica: percepgao de lugares de vivéncia e suas formas de representacao” para

uma turma de 2° ano.
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Quadro 5. Sintese dos conteudos geograficos elencados pelas professoras para os

percursos didaticos

PERCURSO PERCURSO PERCURSO
DIDATICO A DIDATICO B DIDATICO C
Turma 3° ano (criangas de | 4° ano (criangas de | 2° ano (criangas de
8-9 anos) 9-10 anos) 7-8 anos)
Quantidade de | 6 aulas (duracéo de | 8 aulas (duracéo de | 6 aulas (duracéo de
aulas 1 horae 50 1 horae 50 1 horae 50
minutos) minutos) minutos)
Conteudo Espacos publicos e | Trabalho no campo Alfabetizacao
selecionado privados e na cidade; cartogréfica:

Interdependéncia
entre o campo e a
cidade;
Producéo,
circulagcéo e
consumo de

produtos

percepcéo de
lugares de vivéncia
e suas formas de

representacao

Fonte: Autor (2023)

Quanto as dimensdes do pensamento geografico, os percursos didaticos

apresentam uma certa homogeneidade na escolha dos conceitos estruturantes,

havendo predominancia do conceito de lugar (quadro 6). Assim, nenhuma professora

escolheu trabalhar com os conceitos de territério e natureza, mesmo a escola estando

inserida em um contexto rural, no qual ha um contato mais proximo dos estudantes

com a natureza.

Quadro 6. Dimensdes do pensamento geografico escolhidas para 0s percursos

didaticos
PERCURSO PERCURSO PERCURSO
DIDATICO A DIDATICO B DIDATICO C
Conceitos e Paisagem e Paisagem e Lugar
estruturantes e Lugar e Lugar
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Principios Localizagéo e Localizacéo Localizagéo
Distancia e Distribuicdo Extensédo
Posicao e Conectividade Distancia
Posicao
Escala
Operagdes Observacéao e Observacéao Observacéo
Descricao e Descricédo Descricéo
Memorizagao e Imaginacéo Imaginagéo
Explicagao e Explicacao Compreenséo
Representacéo e Compreenséao Argumentacao
e Representacéo Representacéo
e Significacao Sintese
e Sintese
Linguagens Textos e Textos Textos
verbais didaticos didaticos didaticos
Textos e Textos Textos
literarios literarios literarios
Linguagens Mapa ¢ Mapas mentais Mapa
ndo verbais Imagens e Desenhos Desenhos
aéreas e Fotografia Fotografia
e Pintura Filmes
e Filmes Jogos
e Jogos

Fonte: Autor (2023)

Como mencionado anteriormente, a Geografia nos anos iniciais encontra uma

certa facilidade para trabalhar com o mundo vivido da crianga. Essa facilidade

desdobra-se, como apontado na escolha das professoras, nos conceitos estruturantes

de lugar e paisagem.

Dentre as quatro opg¢des disponiveis de conceitos geograficos no modelo do

percurso didatico, tanto territorio como natureza ndo foram selecionados. Como o

territério € um conceito que exige abstracao para ser compreendido e é mais distante
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do mundo vivido pelas criancas, as docentes preferiram abordar o conceito de
paisagem e lugar.

Outro padrédo encontrado refere-se as linguagens do pensamento geogréafico,
pois foram selecionadas como linguagens verbais os textos didaticos e textos literarios
em todos os percursos. Tanto os textos cientificos como os textos jornalisticos foram
evitados pelas docentes que confeccionaram os percursos didaticos. Isso demonstra
a relevancia dos textos oriundos dos livros didatico, especialmente no contexto dos
anos iniciais do Ensino Fundamental no qual os professores ndo possuem formacgéao
especifica para a disciplina de Geografia.

As trés professoras participantes da pesquisa selecionaram para seus
percursos didaticos o principio de localizacdo. Isso € reflexo daquilo que elas
mencionaram na primeira oficina pedagoégica quando afirmaram, em unanimidade,
gue a Geografia é a ciéncia da localizacdo e que, nos anos iniciais, uma das principais
contribuicbes do ensino de Geografia para as criangas € justamente aprender a se
localizar, em relacdo a si e com seus pares.

Com relacdo as operacfes do pensamento geografico, nos trés percursos
foram assinaladas as operacbes de observacdo e descricdo. As professoras
mostraram confianga em trabalhar com tais operagdes porque sdo, particularmente,
mais faceis de trabalhar. Imagina-se que as professoras estejam mais habituadas a
estimular seus estudantes a observar e descrever fenbmenos geograficos do que
realizar operacdes de argumentacao, significacdo ou sintese. Na préxima secao sao

analisados cada um dos percursos didaticos.

6.3.1. Percurso didéatico A

Este percurso foi construido pela professora A que atua em uma turma de 3°
ano. A docente selecionou como obra literaria a fabula “A raposa e as uvas”. O
conteudo escolhido para o percurso didatico foi “Espagos publicos e privados”. A
professora relatou que ja desenvolveu este trabalhado em um projeto intitulado “Rota
da Uva”, adaptando-o para as especificidades do ensino de Geografia e do percurso
didatico.

A professora decidiu trabalhar com os conceitos geograficos de lugar e

paisagem. A escola esta inserida em uma comunidade de imigrantes italianos, no
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interior do municipio de Irati/PR. Assim sendo, a comunidade apresenta forte tradicéo

na producédo de vinho e suco de uva, elemento este explorado pela professora em seu

percurso didatico. Por isso a escolha de um livro que trabalhasse com a tematica da

uva.

A ideia central, portanto, é abordar os espacos publicos e privados pela

perspectiva do lugar no qual a escola estéa inserida, enfatizando as vinicolas como um

espaco privado. O quadro 7 resume a principal atividade desenvolvida em cada uma

das aulas do percurso didatico A.

Quadro 7. Resumo das atividades desenvolvidas no percurso didatico A

Aula 1 Problematizacao e registro no caderno
Aula 2 Saida de campo para conhecer a “Rota
da Uva” e visualizar espacgos publicos e
privados
Aula 3 Uso de imagens de satélite para
construgao do mapa referente a “Rota
da Uva’
Aula 4 Video e confeccédo de cartaz para
diferenciacao de espacos publicos e
privados
Aula 5 Atividades do livro didatico
Aula 6 Leitura da obra “A raposa e as uvas” e

comparacao entre a histéria e a

realidade das vinicolas visitadas

Proposta de sintetizagao

Palestra na escola com os proprietarios

das vinicolas sobre a produgéo da uva

Fonte: Autor (2023)

Seguindo os topicos do percurso didatico, a professora destacou as seguintes

perguntas para realizar a problematizacdo: “O que sdo espacos publicos? Quais

espacos publicos veremos tracando esse trajeto? Para chegarmos ao local desejado,

porque devemos tracar uma rota? Qual a importancia de utilizarmos mapas?”
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(Trabalho de Campo, 2023). As criangas registrariam no caderno a discussao e a
resposta para as perguntas.

Como sistematizagdo, as criangas, inicialmente, realizariam um passeio pela
comunidade para visualizarem a diferenca entre espacgos publicos e privados. Ao
longo do trajeto, visitariam algumas vinicolas para conhecerem como ocorre o
processo de transformacédo da uva em vinho. Assim, as criangas percorreriam o que
a professora denominou de “Rota da Uva”.

Na aula 3, os estudantes desenhariam a referida rota, construindo, assim, um
mapa dos espacos publicos e privados visitados no passeio. Além disso, também
descreveriam as caracteristicas dos lugares visitados e classificariam a natureza do
espaco (publico ou privado). Como apoio para retomada dos pontos visitados ao longo
da rota, a professora elegeu como suporte a ferramenta Google Maps, trabalhando,
desse modo, com imagens de satélite. Logo, a professora mobiliza a linguagem nao
verbal das imagens aéreas, componente da terceira dimensdo do pensamento
geogréfico.

Na quarta aula, os discentes assistiriam ao video “Geografia: espagos publicos
e privados”, disponivel no YouTube. Como atividade de registro das discussdes
realizadas ap0s o video, a professora propds a confeccéo de cartazes com figuras de
recorte, nos quais a turma seria dividida em dois grupos, um para 0s espacos publicos
e outro para 0s espacos privados.

Na aula seguinte, a professora sugeriu a leitura e interpretacdo dos textos e
atividades do livro didatico “Buriti Mais Ciéncias Humanas”, pagina 164 e 165. Assim,
a professora esta trabalhando com a dimensdo das linguagens do pensamento
geografico, especialmente a dos textos didaticos.

Somente na sexta e Ultima aula, a professora indicou a leitura da obra literaria
“A raposa e as uvas” (figura 7). Apos a leitura, os alunos seriam instigados a
estabelecerem comparagcdes com o que foi estudado nas aulas anteriores,
principalmente com o passeio nas vinicolas da comunidade na qual a escola encontra-

se localizada.
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Figura 7. Parreiral retratado na histéria “A raposa e as uvas”

PRIMEIRO, A RAPOSA PULOU VARIAS VEZES O MAIS ALTO QUE PODE, ATE
SE CANSAR.

FRUSTRADA, A RAPOSA FICOU PENSANDO MUITO, ATE LHE OCORRER
OUTRA IDEIA.

Fonte: retirado da obra “A raposa e as uvas”

Sendo assim, a professora concebe o saber geografico como um conjunto de
fatos objetivos, sugerindo uma nocéo de desenvolvimento do objetivo para o abstrato.
A literatura foi utilizada pela professora A como uma ilustragéo de algo concreto e nédo
como uma fonte de imaginacao para trabalhar o conteudo geogréfico. Isso reflete a
tradicdo da Geografia Escolar em separar o conhecimento das criacdes artisticas.
Como descrito no capitulo 3, é a Geografia Humanista que propde uma outra forma
de ver a Geografia, relacionando a ciéncia geogréfica com as linguagens subijetivas,
dentre elas a literaria.

A professora A destaca que preferiu deixar a obra literaria para o final do
percurso devido as necessidades de seu aluno autista. “Quando eu terminei de
escrever 0 percurso eu pensei, mas e o autista? E o TDAH? Como € que eles vao

visualizar isso sem ter uma imagem real?” (Trabalho de Campo, 2023).

Eu deixei a obra literaria por Gltimo porque eu queria usar a obra literaria como
comparacéao, eu fiz o contrario do que foi sugerido no modelo de percurso
didatico...eu pensei nisso por conta do autista, pois ele precisa primeiro
visualizar o real para depois poder...se eu contasse primeiro a obra para ele
iria ser mais dificil dele visualizar e imaginar na cabeca dele o que estava
acontecendo na historia. Entdo fazendo a visita primeiro e depois a crianca
visualizando a historia eu achei que seria mais tranquilo (Trabalho de Campo,
2023).
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A estratégia adotada pela professora é particularmente interessante, pois as
demais professoras fizeram uso da historia literaria para problematizar o contetudo
geografico, utilizando, assim, no inicio do percurso didatico.

Como proposta de sintetizacéo, a professora escolheu levar produtores de uva
da comunidade para dentro da escola. Nota-se que é uma tentativa de aproximar os
moradores locais do trabalhado desenvolvido pela escola, promovendo uma
interessante troca de saberes.

Foram selecionados trés principios para desenvolver o trabalho: localizacéo,
distancia e posi¢do. Tais principios perpassam boa parte de todas as aulas, pois 0s
estudantes precisariam localizar, dimensionar a distancia e posicionar os locais
visitados ao longo da “Rota da Uva” na elaboragdo do mapa, diferenciando os espacos
publicos dos espacos privados.

Ja para as operacgOes geograficas, o percurso didatico abordou cinco delas:
observacdo, descricdo, memorizacdo, explicacdo e representacdo. Todas essas
operacbes também sdo abordadas na construgdo do mapa mencionado
anteriormente. Primeiro as criancas observariam e memorizariam o caminho
percorrido entre a escola e as vinicolas, depois representariam em um mapa para, em
seguida, descrever e explicar as caracteristicas dos espacos publicos e dos espacgos
privados, especialmente as vinicolas.

Na dimensdao das linguagens geograficas do pensamento geogréafico, a
professora A, assim como as demais professoras, optou pelos textos didaticos e
literarios na categoria das linguagens verbais. J& na categoria das linguagens nao
verbais, a professora escolheu o mapa e as imagens aéreas.

De modo geral, o percurso didatico A mobilizou as trés dimensbes do
pensamento geografico com énfase na dimensdo dos conceitos estruturantes,
especialmente o de lugar quando aborda a producdo de uva na comunidade da qual
a escola faz parte.

Além disso, a professora A fez um uso diferente da metodologia de percurso
didatico, adaptando-a a sua necessidade de inclusdo escolar, realidade cada vez mais
presente em nossas escolas. E louvavel o cuidado da professora em pensar o ensino
de Geografia para criancas diagnosticadas com autismo e hiperatividade. De certa

forma, encontramos uma brecha que pode ser explorada em pesquisas futuras,

100



procurando alternativas para construir um ensino de Geografia significativo e,

também, inclusivo.

6.3.2. Percurso didatico B

O percurso didatico B foi construido por uma professora que atua em uma turma
de 4° ano. A docente escolheu como obra literaria a fabula “O rato do campo e da
cidade”. Este percurso possui uma particularidade, uma vez que a professora elegeu
trés conteudos: “Trabalho no campo e na cidade”, “Interdependéncia entre o campo e
a cidade” e “Produgao, circulacdo e consumo de produtos”. As demais professoras
escolheram somente um conteddo para a elaboragéo do percurso didatico.

O objetivo do percurso é partir de uma obra que conceitua as diferencas
existentes entre 0 campo e a cidade para especificar o contetdo geogréfico de
trabalho (figura 8). Todavia, como a categoria trabalho ndo € um conceito estruturante

da Geografa, a professora optou pelos conceitos estruturantes de paisagem e lugar.

Figura 8. Trecho da obra “O rato do campo e o rato da cidade”

=

PINKFONG

A CIDADE ERA GRANDE E AGITADA.

Fonte: retirado da obra “O rato do campo e o rato e da cidade”

Como problematizac&o a professora elaborou os seguintes questionamentos:
“Observando a historia, qual era o trabalho realizado pelo rato do campo e pelo rato
da cidade? O rato do campo ndo precisava de nada vindo da cidade? Como é

realizada a produgdo do queijo comido pelos ratinhos na cidade?” (Trabalho de
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Campo, 2023). Assim sendo, a professora problematizou os contetudos de trabalho,
producédo e circulacdo de produtos com a obra, enfatizando o queijo. O quadro 8
resume a principal atividade desenvolvida em cada uma das aulas do percurso
didético B.

Quadro 8. Resumo das atividades desenvolvidas no percurso didatico B

Aula 1 Leitura da historia, problematizacéo e

registro no caderno

Aula 2 Leitura coletiva de um texto retirado do
livro didatico Buriti Mais Ciéncias
Humanas (pagina 134 e 135) e
realizacao de atividades de

interpretacdo no caderno

Aula 3 Conversa sobre a diferenca entre a
producéo de bens e mercadorias no
campo e na cidade e listagem dos
alimentos consumidos pelas criangas no

dia anterior

Aula 4 Video sobre a producédo artesanal do
queijo e confec¢cao de cartaz sobre o

processo de transformacédo do leite em

queijo
Aula 5 Redacéao sobre a producéo do queijo
Aula 6 Video sobre a diferenca entre o trabalho

no campo e na cidade e realizacao de

atividades no caderno

Aula 7 Elaboragcédo de mapa mental acerca da
diferenca e interdependéncia entre

campo e cidade

Aula 8 Confeccédo de maquetes sobre os

produtos do campo e da cidade

Proposta de sintetizacao Confeccédo de maquetes
Fonte: Autor, 2023
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A primeira aula do percurso didatico B € destinada para problematizacdo, na
qgual se realizaria a leitura coletiva da obra literaria (figura 9). A professora também
optou por apresentar uma adaptacao da historia em formato de video. As conclusdes

a partir dos questionamentos seriam registrados no caderno.

Figura 9. Protagonistas da obra “O rato do campo e o rato da cidade”

UM RATINHO DA CIDADE FOI CONVIDADO PARA IR A CASA DE UM RATO DO
CAMPO.
VENDO QUE SEU COMPANHEIRO ERA MAGRO E TINHA UMA VIDA MUITO
SIMPLES, COMENDO APENAS RAIZES E FOLHAS, O RATO DA CIDADE
CONVIDOU-O A IR MORAR COM ELE:

Fonte: retirado da obra “O rato do campo e o rato da cidade”

Ja na aula 2, a docente escolheu trabalhar com o livro didatico “Buriti Mais
Ciéncias Humanas”, pagina 134 e 135. Essas atividades possuem o intuito de registrar
no caderno os contetdos estudados. Desse modo, com os textos didaticos, a
professora abordou a dimenséao verbal das linguagens do pensamento geogréfico.

Na terceira aula, a professora reservou um tempo para uma conversa acerca
da diferenciagdo entre as mercadorias que sao produzidas na cidade e as que sao
produzidas no campo, buscando estabelecer relagcbes. De forma ndo muito
consciente, a professora abordou nesta aula o principio de conectividade, pois
estariam conversando sobre a interdependéncia necessaria para a manufatura de

produtos agricolas e produtos industriais.

Seré solicitado que as criancas observem os alimentos que comeram durante
aquele dia em casa e que desenhem e escrevam no caderno o nome destes.
Posteriormente, fardo uma lista dos produtos que consumiram, separando-os
conforme sua origem: produtos do campo e produtos da cidade (Trabalho de
Campo, 2023).
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Por sua vez, na aula de nimero 4 as crian¢as assistiriam ao video “Etapas de
produgao do queijo minas”, disponivel na plataforma YouTube. Destaca-se aqui a
preocupacdo da professora em, mais uma vez, retornar a obra literaria, ja que na
histéria os ratos se alimentam de queijo.

Na aula 5 os estudantes produziriam uma narrativa textual acerca do processo
de transformacéo do leite em queijo. E relevante destacar o cuidado da professora em
adequar as atividades a faixa etarias das criancas, pois aos estudantes do 4° ano é
incumbida a tarefa de ampliacdo do dominio textual. Com esta producédo textual a
professora mobilizou a operagdo de explicacdo, uma vez que seria solicitado as
criancas que explicassem como o queijo é produzido.

Para a aula 6, a professora selecionou o video “Trabalho no campo e na
cidade”, disponivel na plataforma YouTube, bem como a realizagdo de atividades
impressas no caderno. A sétima aula coube a confecgéo coletiva de um mapa mental
sobre as diferencas e interdependéncias do campo e da cidade, mobilizando, assim,
a linguagem nao verbal dos mapas mentais, terceira dimensdo do pensamento
geogréfico.

Como proposta de sintetizacéo e fechamento do percurso didatico, a docente
sugeriu a construcdo de maquetes. Portanto, as criancas seriam divididas em grupos
para a realizacdo de duas maquetes: uma contendo os produtos que sao produzidos
no campo e outra maquete contendo os produtos que sao produzidos na cidade.

Retomando a obra “O rato do campo e o rato da cidade”, os estudantes também
construiriam dois ratinhos para colocar nas maquetes, um em alusao ao rato do campo
e outro fazendo referéncia ao rato da cidade. Nesta ultima etapa do percurso didatico,
hd a mobilizacdo da operacdo de representacdo que compdem a dimensdo dos
raciocinios geogréficos, pois as criancas representariam os conteudos aprendidos
através da maquete, uma linguagem cartografica com amplo potencial nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Destaca-se que durante a ultima oficina pedagdgica, apos a explanacdo da
professora B sobre sua proposta de sintetizac&o do percurso didatico, a professora C
sugeriu como sintetizacdo a fabricacdo do queijo. A professora B relatou que até
ponderou sobre a hipotese, mas considerou que ndo seria possivel fazer um queijo

em ambiente escolar devido aos materiais necessarios e o tempo usado na
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fabricacdo. Como uma possivel solu¢do, a professora A sugeriu a professora B que a
mesma propusesse como sintese do percurso uma visita a um morador e produtor de
gueijo da propria comunidade, pois assim as criangas poderiam visualizar a vaca, 0
processo de tirar leite e depois transforma-lo em queijo.

No percurso didatico B, a professora selecionou trés principios do pensamento
geografico: localizacdo, distribuicdo e conectividade. Contudo, o principio de
conectividade € o que mais se relaciona com o conteudo de trabalho e
interdependéncia entre campo e cidade. Dentre as operacdes a professora assinalou
oito em seu percurso didatico: observagdo, descricao, imaginacao, explicacao,
compreensdao, representacao, significacao e sintese.

As atividades propostas ao longo das aulas do percurso didatico abordam os
conceitos estruturantes de paisagem e lugar escolhidos pela docente. E justamente o
trabalho humano que modifica a paisagem. Para o conceito de lugar ha uma
significacdo inconsciente da professora, pois ainda que nao esteja de forma explicita
em seu percurso didatico, ao trabalhar com este conceito a professora da preferéncia
a realidade vivenciada pelas criangas, ja que a comunidade na qual a escola esta
localizada, além de ser um polo viticultor, possui varios moradores que produzem
gueijo artesanalmente, sendo a propria professora, autora do percurso didatico, uma
produtora de queijo colonial.

Portanto, o percurso didatico B mobiliza as trés dimensdes do pensamento
geografico. Destaca-se o uso diferenciado do livro escolhido pela docente, dado que
a fabula “O rato do campo e o rato da cidade” normalmente € utilizada como suporte
para trabalhar com a diferenciacdo entre campo e cidade, e ndo para abordar o

trabalho humano.

6.3.3. Percurso didéatico C

O percurso didatico C foi construido pela professora C. A docente indicou como
obra literaria o conto “Jo&do e Maria em Quadrinhos”. Este percurso destina-se a uma
turma de 2° ano e trata do conteudo “Alfabetizagao cartografica: percepcéo de lugares
de vivéncia e suas formas de representagao”.

O objetivo do presente percurso € problematizar o conceito de lugar partindo

de uma obra literaria. Diferente da professora A e da professora B que escolheram o

105



lugar e a paisagem como conceitos estruturantes para seus percursos didaticos, a
professora C selecionou apenas o conceito de lugar.

O percurso elaborado pela professora C possui uma particularidade, uma vez
gue o mesmo apresenta um elevado grau de interdisciplinaridade. A professora, além
de trabalhar com a disciplina de Geografia, também elegeu Matematica (EFO2MA12,
EF02MA22, EF02MA18!Y) para identificar a localizacdo e os deslocamentos de
pessoas e objetos no espaco, bem como resolver situacdes-problema; Lingua
Portuguesa (EF02LP17) para identificar contos e relacionar ilustracdes de narrativas
com o texto verbal, Arte (EF15AR10) para experimentar diferentes formas de
deslocamento no espaco; Educacdo Fisica (EFO2EF02) para ampliar a coordenacgao
motora e a lateralidade corporal; e Ensino Religioso (EFO2ERO01, EFO2ERO02) para
reconhecer diferentes espacos de convivéncia e as praticas e papéis sociais de
diferentes comunidades.

Para problematizar o percurso a professora C organizou 0s seguintes
questionamentos: “O que é lugar? Do que mais gosto do lugar onde vivo? Vocé
conhece outro lugar além do lugar onde mora? Que elementos naturais e culturais é
possivel ver no trajeto a escola?” (Trabalho de Campo, 2023).

Mesmo que a professora ndo tenha a intencdo de trabalhar com o conceito de
paisagem, ela acaba trazendo aspectos da discussdo deste conceito na
problematizacdo do seu percurso didatico, ja que a diferenciacdo de elementos
naturais e culturais, apontada na ultima pergunta, é inerente a discusséo do conceito
de paisagem. O quadro 9 resume a principal atividade desenvolvida em cada uma das

aulas do percurso didatico C.

Quadro 9. Resumo das atividades desenvolvidas no percurso didatico C

Aula 1 Leitura da historia, problematizacéo e

roda de conversa

Aula 2 Filme “Jo&o e Maria” adaptado da obra
literaria
Aula 3 Uso da ferramenta Google Maps para

encontrar o endereco dos alunos

11 Tais codigos referem-se as habilidades, também chamadas de objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento, presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
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Aula 4 Atividades do livro didatico Buriti Mais

Geografia, pagina 24 a 32

Aula 5 Realizacao de jogos com esquema

corporal e lateralidade

Aula 6 Inicio das visitas as moradias dos
estudantes
Proposta de sintetizacéo Visita as residéncias dos estudantes

para observar o lugar e o trajeto casa-

escola de cada crianga

Fonte: Autor, 2023

Na primeira aula do percurso didatico ocorreria a problematizagdo do conceito
do lugar. O encaminhamento da aula seria com roda de conversa e registro das
discussbes no quadro da sala de aula, seguida de pesquisa no dicionario do
significado da palavra lugar. Somente ap0s esse primeiro momento € que a historia
“Jodo e Maria” seria apresentada e lida para as criangas.

O intuito da professora C é trabalhar com as caracteristicas do trajeto percorrido
pelos irmdos na floresta (figura 10), bem como relacionar a casa de doces com o

conceito de lugar.
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Figura 10. Caminho percorrido na floresta pelos irméos Jodo e Maria

= ]
€ ENTAO, PARTIRAM NOVAMENTE p LOGO, JOAO COMECOU A JOGAR MIGALHAS [+
PARA O MEIO DA FLORESTA. DE PAO NO CHAO PARA MARCAR O CAMINHO.
)‘ v \
X Vi \

ACORDA,
MARIA! JA ESTA

VAMOS SEGUIR A
TRILHA DE MIGALHAS
DE PAO E VOLTAR

Fonte: retirado da obra “Jodo e Maria em Quadrinhos “

Desse modo, ha aqui uma aproximacao interessante entre a Geografia e a
literatura, pois a professora prop6s a imaginacéo dos lugares literarios. Esse trabalho
de abstracdo nao foi realizado de maneira tdo explicita nos outros dois percursos

didaticos.

Na segunda aula serdo realizadas atividades sobre um filme da obra literaria
com descrigdo coletiva da histéria com os estudantes, sendo realizadas
atividades de interpretacdo escrita. Em seguida, serd explanado sobre o
caminho da floresta percorrido pelos personagens Jodo e Maria. As criangas
representardo esse trajeto através de desenhos no caderno de Arte, sendo
apresentado oralmente através de relato a todos da turma (Trabalho de
Campo, 2023).

A professora C também sugere o uso de fotografias de uma parte do trajeto

casa-escola percorrido diariamente pelos discentes. Desse modo, é possivel
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estabelecer comparacfes deste trajeto com o caminho da floresta presente na histéria
‘Jodo e Maria em Quadrinhos”. Assim, mobiliza-se a linguagem nao verbal da
fotografia que constitui a terceira dimenséo do pensamento geografico

Ja na terceira aula, havera o uso da ferramenta Google Maps para encontrar o
endereco dos estudantes. Assim, as criancas estariam trabalhando com os principios
geograficos de localizacao, distancia, posicdo e escala ao procurarem no Google
Maps a residéncia de seus colegas. Como atividade de finalizacdo do trajeto casa-
escola, os estudantes seriam convidados a selecionarem uma parte do caminho
percorrido diariamente até a escola e a representa-lo por meio de desenho.

A quarta aula é destinada para a realizacéo de atividades do livro didatico Buriti
Mais Geografia, pagina 24 a 32. De acordo com a professora C, as atividades sao de
leitura e interpretacdo textual envolvendo o conceito de lugar. Novamente a docente
mobiliza a dimenséo das linguagens verbais do pensamento geografico ao trabalhar
com os textos didaticos.

A gquinta aula a professora C reservou para trabalhar com esquema corporal e
lateralidade. Para tanto, a docente propds diversas brincadeiras, musicas e dancas
como, por exemplo, caga ao tesouro, circuito motor e espelho humano, estatua
diferente, danca maluca, entre outras. Com isso, haveria uma forte
interdisciplinaridade com a disciplina de Educacao Fisica.

Por fim, na sexta aula iniciariam as visitas as residéncias dos estudantes,
“visando compreender as representacdes de localizagao e representagcao do lugar em
constante transformacdo e também oportunizando a todos novas vivéncias e
interacOes sociais e culturais” (Trabalho de Campo, 2023). De tal modo, haveria a
mobilizacdo de operacbes e principios geograficos como observacéo e localizagcéo,
respectivamente.

Outro apontamento realizado pela professora C € a necessidade de o professor
também conhecer o lugar da criancga, o trajeto casa-escola que seus alunos percorrem
diariamente pois, assim, o professor conheceria a realidade da criancga, sua historia e

suas vivéncias histdricas e sociais.

A gente sO imagina eles vindo de 6nibus, mas a gente sabe que nesse
percurso tem muitas modificacdes, tem alteragdes e tudo. Outra coisa que a
gente vé também é a questdo de conhecer ndo sO o lugar...a gente iria
conhecer a moradia da crianga, a familia da crianga...e também o0 que esta
ao redor dela (Trabalho de Campo, 2023).

109



Entretanto, a prépria professora reconhece que um possivel impedimento para
a realizacdo das visitas estaria relacionado com o transporte. Nas residéncias das
criangcas que moram proximo a escola seria possivel ir sem transporte, porém,
naquelas mais distantes, especialmente das criangas que moram em outras
localidades longe da escola, seria inviavel.

Depois de trabalhar com o conceito de lugar, com o trajeto casa-escola e
compara-lo com o caminho que os irméos Jodo e Maria percorrem na histéria infantil,
as criancas visitariam e conheceriam o lugar de moradia de seus colegas de classe.

O percurso didatico C, igualmente os percursos A e B, mobilizou as trés
dimensdes do pensamento geografico. Neste percurso ha uma particularidade, pois a
professora C optou por incluir conteddos de outras disciplinas, como Lingua
Portuguesa, Matematica, Arte e Educacao Fisica. Nos demais percursos didaticos a
interdisciplinaridade também se faz presente, contudo, € no percurso C que ela é

abordada de uma forma explicita e intencional.

6.4. Avaliacdo das professoras participantes da pesquisa

A Ultima oficina pedagogica ocorreu no dia 10 de novembro de 2023 no
laboratorio de informética da Escola Municipal do Campo Rosa Zarpelon, as 10h30.
Estiveram presentes no encontro a professora A, a professora B e a professora C. O
intuito desta oficina era finalizar a coleta de dados com a apresentacédo dos percursos
didaticos. Além disso, as professoras também foram convidadas a avaliarem a
relevancia e aplicabilidade da proposta de percurso didatico para o ensino de
Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Antes de iniciar a conversa o
pesquisador obteve a autorizacdo das participantes para gravar a discussao.

Inicialmente cada professora apresentou a obra literaria escolhida, bem como
seu percurso didatico. Por uma questdo de tempo, as docentes enfatizaram a
problematizacéo e a sintetizacdo do percurso e descreveram brevemente o contetdo
de cada aula proposta na sistematizacao.

Apos a explanacgéao referente aos percursos didaticos, o pesquisador perguntou
as professoras qual foi a principal dificuldade durante o processo de elaboracdo dos

percursos didaticos. A professora A relatou que ndao enfrentou muita dificuldade na
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escrita, pois ja havia aplicado seu percurso didatico em outra atividade, havendo

apenas a necessidade de pequenos ajustes.

O meu foi tranquilo, na verdade, porque € uma atividade que eu ja tinha
aplicado né. Entdo eu ja apliquei esse da vinicola com eles, ja trabalhei
espaco publico. Entdo assim, ndo vi ainda dificuldade em uma possivel
aplicacéo do projeto (Trabalho de Campo, 2023).

Ja a professora B mencionou a dificuldade em estabelecer uma forma de

pensamento geografico.

N&o é dificil, acho que a gente consegue trabalhar. S6 que a gente ndo vai
ficar pensando nesses principios geograficos, porque em nenhum momento
eu pensei nisso daqui. Depois que eu fiz todo o percurso que eu fui ver o que
encaixava. A gente ndo tem esse tipo de pensamento. A gente conseguiria.
O problema é a quantidade de contelidos que a gente tem para trabalhar em
sala de aula, ja ficaria muito pouco tempo pra vocé fazer um percurso. Se
vocé colocar todos os conteldos que a gente trabalha além da Geografia,
seria tranquilo se cada professor ficasse responsavel por uma disciplina, dai
daria certo (Trabalho de Campo, 2023).

A dificuldade em compreender os principios e as operacdes do pensamento
geografico também foi relatada pelas demais professoras. Esta forma especifica de
pensar foi a “novidade” trazida as professoras que participaram da pesquisa. As
linguagens do pensamento geografico j4 fazem parte da realidade das professoras,
talvez ndo de uma forma a promover o pensamento geografico. Por sua vez, os
conceitos geograficos também compdem a realidade dos professores que lecionam a
disciplina de Geografia nos anos iniciais. Seja no planejamento, seja no livro didatico,
seja na formacao inicial ou continuada, os professores estdo em contato com o
conceito de lugar, paisagem, territorio, etc. Entretanto, 0 mesmo n&ao ocorre com a
dimensdao dos raciocinios geogréaficos.

A professora B enfatiza a quantidade de contetdo que precisa ser “vencido” ao
longo do trimestre, principalmente em turmas de 4° ano e 5° ano. Desse modo, um
dos empecilhos para o desenvolvimento do pensamento geografico nos anos iniciais
pode ser a reduzida carga horaria que a Geografia ocupa no curriculo desta etapa da
escolarizacao.

Tamanha é a necessidade de acelerar o trabalho dos contetdos geograficos

gue a professora B ainda ressalta: “nosso pensamento ndo € geografico, nosso
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pensamento é chegar em sala e trabalhar os contetdos que estédo propostos. A gente
nao pensa a Geografia como ponto inicial” (Trabalho de Campo, 2023).

Neste comentario da professora B nota-se a presenca das tradicbes da
Geografia Escolar, na qual ha um foco exacerbado em conteudos e ndo em
raciocinios. A crianca € ensinada a memorizar nomes de paises, capitais e rios, mas
sem aprender a pensar sobre tais informacdes. Mais importante do que apresentar a
crianca os conteudos geograficos € ensina-la a pensar geograficamente.

Faz-se necesséaria uma mudanca de concepc¢ao para que a Geografia seja mais
do que somente um conteudo a ser vencido. A singularidade da Geografia, sobretudo
nesta etapa da escolarizagdo, consiste na forma de ler e interpretar o mundo. A
Geografia € uma forma de pensar, ela ajuda a criangca a pensar o mundo. E
interessante, também, notar que as professoras participantes possuem esta
consciéncia. Talvez néo a pratiquem por uma necessidade curricular de cumprir todo
o planejamento ou por cobrangas oriundas de esferas superiores que ultrapassam a
capacidade de escolha do docente e da prépria escola.

Por sua vez, a professora C aponta que sua principal dificuldade foi definir a

proposta de sintetizacdo do percurso didatico.

A minha principal dificuldade foi assim a parte do final, o fechamento, o que
eu iria fechar pra que desse...pra que as crian¢as pensassem hossa a gente
trabalhou tudo isso e aonde eu vou agora?’ Entdo, para mim, a maior
dificuldade foi a sintetizacdo, porque eu queria buscar algo que pudesse
modificar aquilo que tinha sido visto em sala de aula (Trabalho de Campo,
2023).

A dificuldade da professora com a proposta de fechamento do percurso didatico
€, naverdade, uma preocupacao de cunho pratico. Depois de realizar todas as etapas
do percurso didatico espera-se que o aluno realmente tenha aprendido e que este
conhecimento, de alguma forma, mude e transforme a vida e a forma de conceber o
mundo do estudante, mesmo que ndo seja imediatamente. Outro destaque realizado
pela professora C diz respeito a necessidade de estudar, pesquisar e planejar para

elaborar o percurso didatico.

Eu acho assim que a gente tem essa capacidade. Eu precisei pesquisar
muito, estudar muito pra poder encaixar da forma que eu gostaria que
estivesse ali o contetdo. Eu busquei novas informacdes, eu vi muita coisa. A
gente tem muita capacidade de conseguir né, de colocar isso em pratica.
Acredito que da certo, mas € necessario mais tempo para planejar, pra
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envolver outras coisas e outras disciplinas, a interdisciplinaridade né. Envolve
tempo, envolve estudo e envolve pesquisa (Trabalho de Campo, 2023).

As professoras também destacaram, na ultima oficina, que a partir de uma obra
literaria é possivel estabelecer muitas conexdes com outras disciplinas, demonstrando
o perfil interdisciplinar presente nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Tal

constatacdo pode ser verificada na fala da professora B.

Eu pensei o percurso didatico como uma sequéncia didatica para trabalhar
os contetidos. Depois que eu escrevi eu pensei: se eu usar uma obra literaria,
escolher os contelidos, eu consigo trabalhar o ano inteiro com essa mesma
obra. A partir dela se pode envolver todos os contetidos. Praticamente, daria
para passar o semestre inteirinho com uma obra literaria (Trabalho de
Campo, 2023).

De modo geral, notou-se que a experiéncia das oficinas pedagdgicas e do
processo de construgcdo dos percursos didaticos foi bastante produtiva para as
professoras participantes da pesquisa. De alguma forma ressignificou as praticas
docentes das professoras e construiu novos horizontes, novas possibilidades para
trabalhar com o0s conhecimentos geograficos nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Os trés percursos didaticos mobilizaram formas de pensamento geografico a
partir de obras literarias, especialmente nas dimensdes dos conceitos estruturantes e
das linguagens geogréficas. As professoras empenharam-se na escrita dos percursos,
cumpriram as trés etapas de problematizacéo, sistematizacao e sintetizacao e fizeram
o esforco de pensar como o pensamento geografico pode ser trabalhado
cotidianamente em sala de aula.

Contudo, os resultados também demonstraram a dificuldade das professoras
participantes em enxergar uma Geografia além dos fatos concretos para explorar as
geografias presentes no texto literario. H4 a predominancia de uma concepgao

geogréfica tradicional que focaliza aspectos objetivos da vida.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa objetivou explorar dimensdes relacionadas ao
pensamento geografico nos anos iniciais do Ensino Fundamental por meio de
percursos didaticos elaborados por professores, tendo como base obras de literatura
infantil.

Além disso, também buscamos construir e analisar percursos didaticos em
carater colaborativo com as docentes participantes da pesquisa, bem como avancar
no entendimento sobre o papel da Geografia e do pensamento geografico na
formagéo dos sujeitos escolares.

Selecionamos trés categorias para embasar os capitulos tedricos. A primeira
delas, a Geografia nos anos iniciais, precisa de um olhar atento as suas
especificidades, especialmente na formacgéo dos docentes que atuam nesta etapa da
escolarizagdo. Mesmo que eles ndo possuam formagéao especifica nos conhecimentos
geogréficos, faz-se necesséario o dominio das categorias essenciais a Geografia:
espaco geografico, territério, regido e, principalmente, lugar e paisagem. Estas duas
ultimas categorias possuem um potencial especial no trabalho com as criangas, uma
vez que sdo mais perceptiveis a vida cotidiana.

A segunda categoria € a literatura infantil. Entendemos que além de ser um
recurso didatico, a literatura € uma linguagem. Devido a idade das criancas, a literatura
cumpre a necessidade de trabalhar ludicamente os conteddos nos primeiros anos do
Ensino Fundamental. Como verificamos na elaboracéo do percurso didatico, as obras
literdrias podem despertar a criatividade e a imaginacdo das criancas quando
relacionadas com conhecimentos geograficos.

A ultima categoria escolhida foi o pensamento geogréfico. Optamos pelo termo
pensamento e ndo raciocinio geografico, pois entendemos que o primeiro € mais
amplo que o ultimo. Desse modo, intentamos contribuir para a elaboracdo de praticas
pedagogicas que mobilizassem o pensamento geografico. Para tanto, fundamentados
em Cavalcanti (2019), delimitamos o pensar pela Geografia em trés dimensoes:
conceitos, raciocinios e linguagens geogréficas.

Como elo entre a literatura infantil e as dimensdes do pensamento geografico

elegemos o percurso didatico, conforme proposto por Cavalcanti (2019). Mais do que
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uma forma de aplicar o pensamento geografico em sala de aula, o percurso didatico
€ uma metodologia pautada nas trés dimensdes do pensamento geografico.

A experiéncia foi bastante proficua tanto para os participantes como para o
proprio pesquisador. Na realizagdo das oficinas pedagogicas pudemos acompanhar
de perto e vivenciar as dificuldades enfrentadas pelas professoras nas primeiras
séries do Ensino Fundamental.

As oficinas pedagdgicas mostraram potencial para aperfeicoar e ampliar os
conhecimentos geograficos das professoras que participaram de nossa pesquisa. Elas
também puderam refletir suas praticas pedagdgicas no trato com a disciplina de
Geografia, (re)construindo a concepg¢ao que este saber desempenha na formacao dos
sujeitos escolares.

A escolha das obras literarias deu autonomia as professoras participantes. Com
todas as obras foi possivel explorar elementos geogréficos que atendessem as
dimensdes do pensamento geografico. As professoras utilizaram a literatura como
uma linguagem para mediar o ensino de Geografia, buscando construir conhecimento
geogréafico e ensinar a Geografia como uma forma de pensar o0 mundo e seus
fenbmenos.

Com os percursos didaticos foi possivel estabelecer a relacdo entre Geografia
e literatura, demonstrando que as duas areas do conhecimento podem caminhar
juntas, ampliando os horizontes do ensino de Geografia. Ao mesmo tempo, também
notamos uma certa falta de repertério das professoras sobre 0 que € a literatura e
como ela adentra no espaco escolar. Por vezes, na escola predomina uma concepgao
gue restringe a literatura as obras conhecidas, como por exemplo as fabulas. De certa
forma, faz-se necessario uma concepc¢ao diferente do que é literatura infantil e de
como ela pode ser concebida em uma visdo mais holistica para mediar o ensino.

Os percursos didaticos exercitaram a escrita das professoras e mostraram
como as dimensdes do pensamento geografico podem ser utilizadas no cotidiano dos
docentes, especialmente para os docentes que ndo possuem formacéao especifica em
Geografia e que, consequentemente, ndo dominam totalmente os pressupostos da
ciéncia geogréfica.

Mais do que isso, 0 percurso didatico é um instrumento com grande potencial
de adentrar no planejamento escolar, pois, como as professoras participantes

comentaram, o percurso didatico é organizado no formato de uma aula normal. O
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percurso didatico, como demonstrado na pesquisa, € uma ferramenta que foge da
hierarquizacao proposta pelos circulos concéntricos. Assim, no desenvolvimento dos
percursos as professoras néo hierarquizaram as escalas geograficas de analise.

Outro potencial verificado tanto nos percursos como na oficina refere-se a
capacidade de explorar conhecimentos geograficos a partir da realidade na qual a
escola esta inserida. Esta constatacao ocorreu no percurso didatico A e B que usaram
os elementos da uva e do queijo, respectivamente, fazendo alusdo a importancia das
referidas atividades econ6mica na vida da comunidade rural. Assim, a crianga aprende
a refletir sobre o lugar em que vive, o lugar no qual a escola esta inserida, o lugar no
qual sua familia estabelece relagcbes. Portanto, o lugar assume proeminéncia no
ensino de Geografia e, também, nos percursos didaticos elaborados pelas
professoras.

Observou-se que os percursos didaticos foram de suma importancia para que
as professoras colocassem em pratica os saberes adquiridos nas oficinas
pedagogicas e, efetivamente, mobilizassem formas de pensar pela Geografia,
especialmente na dimensédo dos conceitos e das linguagens geograficas.

Além disso, os percursos didaticos demonstraram que a literatura infantil tem
potencial para ser explorada com o pensamento geografico. No entanto, a no¢éo de
Geografia que predomina é objetivista, focalizada em elementos concretos que
compdem os espacos. Nesta concepcgao tradicional da Geografia Escolar ha pouco
lugar para a imaginacéo e para o trabalho geografico a partir da fantasia presente na
linguagem literaria. Talvez aqui tenhamos uma janela de oportunidade para pesquisas
futuras, na quais seja possivel explorar a fantasia e a literatura para pensar essas
geografias impossiveis e fantasticas das obras literarias.

Como mencionado anteriormente, na secdo dos resultados, entre as trés
dimensdes do pensamento geogréafico a maior dificuldade de mobilizacdo ocorreu com
0s raciocinios geograficos, tanto na compreensao por parte das professoras durante
as oficinas, como nos percursos didaticos.

Isso se deve a quantidade, pois ao todo sdo nove principios geograficos e dez
operacdes geograficas. Evidentemente que ndo seria possivel uma abordagem ampla
e detalhada de cada um dos principios e operagcbes geograficas. Além da
impossibilidade de participacdo das professoras, pois demandaria uma grande

guantidade de oficinas pedagdgicas o0 que, consequentemente, resultaria em maior
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tempo de afastamento das docentes de seus afazeres pedagdgicos, haveria uma
indisponibilidade do préprio pesquisador em ministrar uma grande quantidade de
oficinas considerando o tempo disponivel para o desenvolvimento da pesquisa de
mestrado.

Certamente, esta caréncia € devida a falta de familiaridade pelas professoras
participantes com tal conhecimento geografico especifico. Esse percal¢co ndo ocorreu
com as outras dimensdes do pensamento geografico. Assim, percebe-se a relevancia
da presenca do pensamento geogréfico e suas dimensdes tanto na formacéo inicial
como continuada dos professores que atuam nesta etapa da Educacéo Basica.

Desse modo, um encaminhamento muito interessante da pesquisa refere-se a
ampliacdo das oficinas pedagdgicas em um projeto de extensdo ou em um curso com
duracao anual ou semestral. Poderia ser pensada uma parceria com a Secretaria de
Educacao para que os participantes do projeto recebessem certificado pela frequéncia
nos encontros. Além do mais, seria possivel aumentar o niumero de participantes,
possibilitando uma formacé&o continuada sob os auspicios do pensamento geografico
aos professores atuantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A abordagem da pesquisa também deixou evidente a preméncia do papel
desempenhado pelo professor na mobilizagdo do pensamento geogréafico. E o
professor que faz a diferenca no ensino de Geografia. E o professor que torna o ensino
mais significativo. E o professor que ensina sem hierarquizar as escalas de analise
em circulos concéntricos. E o professor que ensina a crianga a pensar por conceitos.
E o professor que transforma o ensino de Geografia nos primeiros anos do Ensino
Fundamental.

Esta pesquisa, a delimitacdo das dimensdes do pensamento geografico, as
oficinas pedagdgicas, a escolha das obras literarias e a escrita dos percursos didaticos
foi uma proposta para construir um ensino de Geografia mais significativo. Mesmo que
limitada a participagdo de trés professoras, houve uma tentativa de conceber a
Geografia enquanto um instrumento poderoso que ensina a pensar e que ensina a
conceber o mundo pelo viés geografico.

Quando o conhecimento geografico é ressignificado pelo professor e tomado
como uma forma de pensamento, a Geografia encontra relevancia na etapa de

escolarizagdo dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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Apresentacgéo do Projeto:

Trata-se de segunda apreciagio da pesquisa "O PENSAMENTO GEOGRAFICO NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL: UMA RELAQAO ENTRE GEOGRAFIA E LITERATURA INFANTIL", tendo como
pesquisador responsavel ALEX SOARES DE OLIVEIRA, referente a sua pesquisa de Mestrado do
Programa em Educacdo. O principal objetivo desta pesquisa qualitativa é identificar potencialidades
didaticas no uso de obras literarias infantis para o desenvolvimento do pensamento geografico nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Para tanto, ha a inten¢do de trabalhar com trés professores da rede publica
de ensino do municipio de Irati/Parana (da Escola Rural Municipal Rosa Zarpelon) para participarem da
pesquisa e elaborarem um percurso didatico, o qual ter4d como ponto de partida uma historia infantil, visando
ao pensamento geografico.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Identificar, a partir de obras literarias infantis, potencialidades de exploragdo didatica de elementos
relacionados ao pensamento geografico nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Objetivos Secundéarios:

- Analisar percursos didaticos construidos em carater colaborativo com docentes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental para a exploracéo de praticas pedagdgicas interdisciplinares (a partir da
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literatura)para esta fase de escolarizacdo;

- Avancar no entendimento sobre o papel da Geografia e do pensamento geografico na formacgdo dos
sujeitos escolares;

- Contribuir para a elaboragdo de praticas pedagdgicas nos anos iniciais do Ensino Fundamental que
considerem a presencga critica e fundamentada dos saberes geogréficos;

- Explorar o dispositivo das Comunidades de Pratica como espaco de produgéo de curriculos e de
estratégias didaticas nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Os riscos apontados nesta pesquisa refere-se a possiveis riscos relacionados a identidade dos
entrevistados. "Nesse sentido, os pesquisadores presentes na pesquisa se comprometem a preserva-la. Além
disso, a finalidade da obten¢do dos dados é meramente académica e os participantes da pesquisa receberdo
um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para que nédo haja prejuizos." Outro possivel risco, refere-se
"a possiveis constrangimentos que os docentes poderdo sofrer, uma vez que 0os mesmos estardo refletindo
sobre suas praticas pedagdgicas com o0 pesquisador. Tais riscos serdo reduzidos pelo manejo dos
pesquisadores, assim como pelo direito aos participantes da pesquisa de, em qualquer momento e sem a
necessidade de justificativa, desistir de participar da pesquisa. Também fica assegurado aos participantes a
assisténcia integral, imediata e gratuita, em caso de dano decorrente da participagdo na pesquisa, custeada
pelos préprios pesquisadores responsaveis."

Em relacdo aos beneficios, destaca-se a contribuicdo dos participantes no processo de compreensao da
relacédo entre a Geografia e a Literatura na promog¢do do pensamento geografico nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. "Além disso, os resultados das referidas contribuicdes poderdo se tornar um subsidio
importante para que os docentes possam pensar e ressignificar suas praticas pedagdgicas, em carater de
formacédo

continuada."

Comentarios e Considera¢des sobre a Pesquisa:

De acordo com o pesquisador a presente pesquisa de carater qualitativo sera operacionalizada a partir das
seguintes etapas:

I) Reviséo tedrica e de literatura: Nesta etapa da investigagéo serdo levantadas as pesquisas ja realizadas no
campo e também elementos tedricos que contribuam para a constru¢do de categorias de analisepertinentes
ao estudo.

II) Trabalho de campo na escola: A investigagdo empirica na escola sera realizada mediante uma
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Comunidade de Prética (CoP), com 3 professores de uma escola rural da rede municipal de Irati/Parana.
Nesta CoP os docentes patrticipardo de dois encontros presenciais, em carater colaborativo.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatéria:
A pendéncia foi atendida e foram anexadas:

1)) Carta de Resposta as Pendéncias;

2) Carta de Anuéncia devidamente timbrada e assinada.

Recomendagbes:

(1)- Ressalta-se que segundo a Resolucdo 510/2012, Art. 28, IV e Resolucdo 466/2012, item Xl — DO
PESQUISADOR RESPONSAVEL, paragrafo f), é de responsabilidade do pesquisador "manter os dados da
pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo de 5 anos apds o
término da pesquisa.”

(2)- O TCLE, Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, deve ser emitido em duas vias de igual teor. Todas
as vias devem ser assinadas pelo pesquisador responséavel e pelo participante. Uma via devera ser entregue
ao participante e a outra fara parte dos documentos do projeto, a serem mantidos sob a guarda do
pesquisador.

(3) Em decorréncia da pandemia de covid-19, sugere-se que a/o pesquisadora/o adote medidas de
biosseguranca para a prevencédo a covid-19.

Conclus@es ou Pendéncias e Lista de Inadequacg0es:

A presente pesquisa esta em conformidade com as Resolugdes 466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional
de Salde. Este CEP considera que todos os esclarecimentos necessarios foram devidamente prestados,
estando este projeto de pesquisa apto a ser realizado, devendo-se observar as informagdes presentes no item
"Recomendacdes".

Considerac@es Finais a critério do CEP:

Em atendimento ao item V, do Artigo 28 do Capitulo VI da Resolugdo CNS 510/2016, - "A responsabilidade
do pesquisador é indelegavel e indeclinavel e compreende os aspectos éticos e legais, cabendo-lhe
apresentar no relatério final que o projeto foi desenvolvido conforme delineado, justificando, quando ocorridas,
a sua mudanga ou interrupgao".

Endereco: PR 153 Km 07 - Prédio principal, térreo (jardim de inverno da antiga biblioteca)

Bairro: Riozinho CEP: 84.505-677
UF: PR Municipio: IRATI
Telefone: (42)3421-3051 Fax: (42)3421-3000 E-mail: cep_irati@unicentro.br
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UNICENTRO - UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO CENTRO QW““'
OESTE - CAMPUS DE IRATI

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informacdes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 17/11/2022 Aceito
do Projeto ROJETO_2011539.pdf 21:34:39
Outros Carta_Anuencia_SME.PDF 11/10/2022 | ALEX SOARES DE Aceito

10:37:40 | OLIVEIRA
Outros CARTA_RESPOSTA.pdf 11/10/2022 | ALEX SOARES DE Aceito
10:36:58 | OLIVEIRA
Outros Instrumentos_de_Investigacao_Alex_So| 16/09/2022 | ALEX SOARES DE Aceito
ares_de_Oliveira.pdf 14:03:13 | OLIVEIRA
Outros Check_List_Alex_Soares_de_Oliveira.pd 16/09/2022 | ALEX SOARES DE Aceito
f 14:01:06 | OLIVEIRA
TCLE/ Termos de | TCLE_Alex_Soares_de_Oliveira.pdf 16/09/2022 | ALEX SOARES DE Aceito
Assentimento / 13:59:57 | OLIVEIRA
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / | Projeto_Alex_Soares_de_Oliveira.pdf 16/09/2022 | ALEX SOARES DE Aceito
Brochura 13:59:40 | OLIVEIRA
Investigador
Outros Carta_Alex_Soares_de_Oliveira.PDF 16/09/2022 | ALEX SOARES DE Aceito
13:59:09 | OLIVEIRA
Folha de Rosto Folha_de Rosto Alex_Soares de Olive| 16/09/2022 | ALEX SOARES DE Aceito
ira.pdf 13:44:34 | OLIVEIRA

Situacédo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Néao

IRATI, 22 de Novembro de 2022

Assinado por:
Cristiana Magni
(Coordenador(a))

Endereco: PR 153 Km 07 - Prédio principal, térreo (jardim de inverno da antiga biblioteca)

Bairro: Riozinho CEP: 84.505-677
UF: PR Municipio: IRATI
Telefone: (42)3421-3051 Fax: (42)3421-3000 E-mail: cep_irati@unicentro.br
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Anexo Il — Termo de concordanciada unidade concedente

EDUCACAO

Irati, 05 de outubro de 2022.

UNICENTRO- Universidade Estadual do Centro-Oeste
Ilustrissimo senhor
POLIANA FABIULA CARDOZO

Coordenadora

Programa de Pés-Graduacio em Educag¢ao —Strictu Sensu

DECLARACAO

Com nossos cordiais cumprimentos, venho por meio deste, comunicar a
concordancia da aplicagdo do projeto de pesquisa: O PENSAMENTO GEOGRAFICO
NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: UMA RELACAO ENTRE
GEOGRAFIA E LITERATURA INFANTIL, que sera desenvolvido pelo pesquisador
Alex Soares de Oliveira, sendo permitida a realizagdo da pesquisa na Escola Rural
Municipal Rosa Zarpelon,

Sem mais para o0 momento, aproveitamos para manifestar votos de consideracio e
apreco.

Atenciosamente,

A

Jandira Terezinha Girardi Knopika
Secretaria Municipal de Irati
Decreto 070/2021

Rua Coronel Pires, 826, Centro - IRATI -PR - 84500-0059 - Fone - (42) 3132-6213
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Anexo lll = Modelo de termo de assentimento

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CENTRO-OESTE - UNICENTRO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PROPESP
COMITE DE ETICA EM PESQUISA — COMEP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) Colaborador(a),

Vocé esta sendo convidado a patrticipar da pesquisa O pensamento geografico nos anos
iniciais do Ensino Fundamental: uma relagcdo entre Geografia e Literatura, sob a
responsabilidade do mestrando Alex Soares de Oliveira e orientacdo e supervisdo do Prof.
Dr. Daniel Luiz Stefenon, que irdo investigar potencialidades didaticas no uso de obras
literarias infantis para o desenvolvimento de processos e principios do raciocinio geogréfico
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

O presente projeto de pesquisa foi aprovado pelo COMEP/UNICENTRO.

DADOS DO PARECER DE APROVACAO
emitido Pelo Comité de Etica em Pesquisa, COMEP-UNICENTRO
Numero do parecer:
Data da relatoria:

1. PARTICIPACAO NA PESQUISA: Ao participar desta pesquisa, vocé elaborard um
percurso didatico com base em uma obra literaria infantil. Neste trabalho, sera criado uma
comunidade de pratica (como um grupo de estudos), no qual havera dois encontros
presenciais na escola em que vocé trabalha. A sua participagdo € voluntaria e ha a liberdade
de escolher ou ndo participar, podendo haver desisténcias em qualquer momento, mesmo
tendo iniciado quaisquer dos instrumentos de investigacdo, sem nenhum prejuizo para eles.

2. RISCOS E DESCONFORTOS: Os procedimentos utilizados serdo o percurso didatico e a
comunidade de pratica e poderdo trazer algum desconforto como riscos em relacdo a
preservacdo da identidade dos entrevistados e também a possiveis constrangimentos em
virtude das respostas e interacdes com 0 pesquisador. Nos encontros presenciais serao
adotados procedimentos de biosseguranca de precaucdo com relacdo a disseminacdo do
virus da covid-19, como o distanciamento, desinfec¢do com alcool em gel e uso de méscara.
Além disso, o tipo de procedimento apresenta riscos minimos de nao preservacao de
identidade e constrangimentos advindos das respostas e interacfes com o pesquisador e na
elaboracdo do percurso didatico, que serdo reduzidos pelo manejo dos pesquisadores na
conducdo da pesquisa, havendo o comprometimento na preservacdo das identidades.
Ademais, a utilizacao dos dados sera para fins estritamente académicos e vocé podera desistir
da realizagdo da pesquisa a qualquer momento, caso ndo se sinta confortavel ou tenha
guaisquer outros motivos para desisténcia. Se vocé precisar de algum tratamento, orientacéo,
encaminhamento etc., por se sentir prejudicado por causa da pesquisa, ou sofrer algum dano
decorrente dela, os pesquisadores se responsabilizardo por prestar assisténcia integral,
imediata e gratuita.

3. BENEFICIOS: Dentre os beneficios da pesquisa, destaca-se a contribuicdo dos
participantes ao processo de compreensdo da relagdo entre a Geografia e a Literatura na
promocéao do pensamento geografico nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Além disso,
os resultados das referidas contribuicbes poderéo se tornar um subsidio importante para que
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docentes possam pensar e ressignificar suas praticas pedagdgicas, em carater de formacao
continuada.

4. CONFIDENCIALIDADE: Todas as informacgdes fornecidas por meio do percurso didatico e
dos encontros presenciais serdo utilizadas somente para esta pesquisa, possuindo carater
sigiloso. Desse modo, dados pessoais serdo preservados e ndo aparecerdao em lugar nenhum,
nem quando os resultados forem apresentados.

5. ESCLARECIMENTOS: Caso haja alguma duvida a respeito da pesquisa e/ou dos métodos
utilizados nela, pode procurar, a qualquer momento, o orientador e supervisor responsavel.
Nome do pesquisador responsavel: Alex Soares de Oliveira

Nome do orientador da pesquisa: Daniel Luiz Stefenon

Endereco: Universidade Federal do Parana (UFPR), Campus Reboucas. Av. Sete de
Setembro, 2645 - Reboucas, Curitiba - PR, 80230-085

Telefone para contato: (41) 3360-5310

E-mail para contato: danielstefenon82@gmail.com

Horario de atendimento: 14h as 18h

6. RESSARCIMENTO DAS DESPESAS: Caso o(a) Sr.(a) aceite participar da pesquisa, ndo
recebera nenhuma compensacao financeira.

7. CONCORDANCIA NA PARTICIPACAO: Se o(a) Sr.(a) estiver de acordo em participar
deverd preencher e assinar o Termo de Consentimento Pds-esclarecido que se segue, em
duas vias, sendo que uma via ficara com voceé.

CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Pelo presente instrumento que atende as  exigéncias legais, 0
Sr.(a) , portador(a) da cédula de identidade
, declara que, apos leitura minuciosa do TCLE, teve oportunidade
de fazer perguntas, esclarecer duvidas que foram devidamente explicadas pelos
pesquisadores, ciente dos servicos e procedimentos aos quais sera submetido e, nao
restando quaisquer duvidas a respeito do lido e explicado, firma seu CONSENTIMENTO
LIVRE E ESCLARECIDO em patrticipar voluntariamente desta pesquisa.

E, por estar de acordo, assina o presente termo.

Irati, de de

Assinatura do participante / Ou Representante legal

Assinatura do Pesquisador
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10. APENDICES

Apéndice | — Slides utilizados nas oficinas pedagogicas

Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagao - PROPESP
S Programa de P6s-Graduagao em Educagdo - PPGE
Nivel Mestrado

“’ Universidade Estadual do Centro-Oeste/UNICENTRO .
Pl

O PENSAMENTO GEOGRAFICO NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL: UMA RELACAO ENTRE GEOGRAFIA
E LITERATURA

Mestrando: Alex Soares de Oliveira
Orientador: Prof. Dr. Daniel Luiz Stefenon

OBJETIVO GERAL

» ldentificar, a partir de obras literarias infantis,
potencialidades de exploragdo didatica de
elementos  relacionados ao  pensamento
geografico nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

< Construir e analisar percursos didaticos em carater
colaborativo com docentes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental para a exploracdo de praticas pedagdgicas
interdisciplinares (a partir da literatura) para esta fase de
escolarizagao;

« Avangar no entendimento sobre o papel da Geografia e do
pensamento geografico na formagéo dos sujeitos escolares;

< Contribuir para a elaboragado de praticas pedagégicas nos anos
iniciais do Ensino Fundamental que considerem a presenga
critica e fundamentada dos saberes geograficos;

GEOGRAFIANOS
ANOQOS INICIAIS

> ge
&,

+A Geografia, muitas vezes, € vista pelos profissionais que
atuam nas séries iniciais como uma disciplina que ndo ocupa
uma posigéo central no curriculo;

«Isso pode ocorrer por dois motivos:

U1 Pela caréncia na formagao inicial dos docentes - pois séo
licenciados em Pedagogia, € ndo em Geografia;

1 Pela énfase na alfabetizagao linguistica e matemati

«Os livros didaticos sao o suporte do professor.
Considerando que a formag&o dos professores unidocentes &
um tanto frégil, eles acabam suprindo tal caréncia nos manuais
didaticos;

«Muito do que o professor entende por Geografia advém dos
conteudos abordados nas obras didaticas.

PENSAMENTO GEOGRAFICO

-0 que é GEOGRAFIA?
0 que é pensar pela Geografia?

-0 pensamento geogréfico ¢ uma forma especifica de pensar para
interpretar o mundo.

1 Pensar geograficamente é:

“analisar as coisas do mundo, identificando sua localizagdo, os
sentidos e os significados dessa localizagdo. Com esse objetivo,
deve-se levar em conta os principios 16gicos gerais e especificos, e
conceitos elementares e especificos” (CAVALCANTI, 2019, p. 149).

DIMENSAO DOS CONCEITOS
GEOGRAFICOS

ESTRUTURANTES ANALITICOS

Paisagem Préticas espaciais
Lugar Diferenciagéo espacial
Territério Geossitemas
Natureza Ambiente

Rugosidades

Configuracao espacial
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DIMENSAO DOS RACIOCINIOS GEOGRAFICOS

PRINCIPIOS OPERACOES

Localizagao Observagao
Distribuigédo Descrigéao
Extensao Imaginacdo
Distancia Memorizagéo
Posicdo Explicacio
Escala Compreenséo
Analogia Argumentacéo
Causalidade Representag&o
Conectividade Significacéo
Sintese

DIMENSAO DAS LINGUAGENS GEOGRAFICAS
VERBAIS NAO VERBAIS

Textos cientificos Mapa

Textos didaticos Imagens aéreas
Textos jornalisticos Mapas mentais
Textos literarios Desenhos
Croquis
Fotografia
Pinturas

Filmes

Charges

Jogos

LITERATURA

-0 que é LITERATURA?
-Relacao entre Geografia e Literatura;

«Visdo tradicional de Geografia como ciéncia (objetiva) e Literatura
como criagdo artistica (subjetiva);

« A Literatura ajuda a ampliar os horizontes da Geografia;

«Estimulo a criatividade e a imaginagéo;

«Literatura possibilita os multiletramentos (auxilia na alfabetizagao,
por exemplo);

PERCURSO DIDATICO

«Cavalcanti (2019) propde como método de ensino o percurso
didatico que assume o papel de MEDIACAO entre o
pensamento geogréfico e o ensino de Geografia;

« E uma forma de “aplicar’ o pensamento geografico no contexto
escolar;

3 ETAPAS

SINTETIZACAO

REFERENCIAS
BIBLIOGRAFICAS

« BROSSEAU, Marc. Geografia e Literatura. In: CORRI Roberto Lobato;
ROSENDAHL Zeny. Literatura, musica e espago. Rio de Janeiro: EQUERJ, 2007. p.

« CALLAI, Helena Copetti. Aprendendo a ler o mundo: a Geografia nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Cad. Cedes. Campinas, vol. 25, n. 66, p. 227-247, maio/ago,

+ CASTELLAR, Sonia Maria Vanzella; JULIASZ, Paula Cristiane Strina. Educacao
geografica e pensamento espacial: conceitos e representacoes. ACTA Geografica.
Boa Vista, Edigdo Especial, p. 160-178, 2017.

« CASTROGIOVANNI, Antonio Carlos. Apreensdo e compreensdo do espago
geograﬂco In: CASTROGIOVANNI, Anfonio Carlos. Ensino de Geo%raf ia: pratlcas e
textualizagoes no cotidiano. 7.ed. Porto Alegre: Editora Mediacao, 2009. p. 11 - 81.

+ CAVALCANTI, Lana de Souza. Pensar pela Geografia: ensino e relevancia social.
Goiénia: C&A Alfa Comunicagéo, 2019.

- CORREA, Roberto Lobato; ROSENDAHL, Zeny. Literatura, musica e espago. Rio de
Janeiro: EdUERJ, 2007.

« GOMES, Paulo Cesar da Costa. Quadros geogréficos: uma forma de ver, uma
forma de pensar. 1.ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2017.

+ GUERREO, Ana Lucia de Aradjo. na
Geografia escolar. 1.ed. Sao Paulo: Somos Mestres, 2012

+ LASTORIA, Andrea Coelho; FERNANDES, Silvia Aparecida de Souza. Geografia e a
linguagem cartografica: de nada adianta saber ler um mapa se néo se sabe aonde
quer chegar. In: Ensino em Re-Vista, v. 19, n. 02, jul /dez., 2012.

« LESANN, Janine. no Ensino I. 1 ed. Belo Horizonte:
Argvmentvm, 2009,

+ MARANDOLA JR., Eduardo GRATAO, Lucla Helena Batista. Geografia & Literatura:
ensaios sobre poética e imaginagdo. Londrina: EDUEL, 2010.

+ MARTINS, Elvio Rodrigues. O ico é geografia em
GEOgraphhia — Ano 18, n. 37, p. 61-79, 201,

+ MONTEIRO, Carlos Augusto de Figueiredo. O mapa e a trama: ensaios sobre o
conteido geografico em criagbes romanescas. Floriandpolis: Editora da UFSC,
2002,

- MOREIRA, Ruy. Pensar e ser em Geografia. 2.ed. Sao Paulo: Editora Contexto,
2021.

« SANTOS, Milton. A natureza do espago: técnica e tempo, razio e emogao. Sio
Paulo: Hucitec, 1996.
+ STRAFORINI, Rafael. Ensinar Geografia nas séries iniciais: o desafio da
totalidade mundo. 150 f. (Di: do de de P6 G
em Geociéncias. Campinas; Universidade Estadual de Camplnas 2001.

- TOSO, Claudia Eliane ligenfritz; KUHN, Martin; CALLAI, Helena Copetti. O ensino dos
estudos sociais nos anos iniciais da educacdo basica e os circulos concéntricos.
Revista Eletronica Para Onde!? Porto Alegre, v. 10, n. 1, p. 220-227, 2018.
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Apéndice Il - Resumo entregue aos professores participantes

RESUMO TEORICO DAS OFICINAS PEDAGOGICAS

Mestrando: Alex Soares de Oliveira

Orientador: Prof. Dr. Daniel Luiz Stefenon

1. GEOGRAFIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A Geografia nesta etapa da escolarizag@o apresenta especificidades, como o publico
a gque atende (criancas de 6 a 10 anos de idade). A seguir sdo destacadas as principais
particularidades:

a) Formacdo académica: os professores atuantes com a disciplina de Geografia nao
possuem, necessariamente, formacao especifica em Geografia, mas sim, sao licenciados em
Pedagogia. Nem sempre esta formagcdo consegue adentrar nas principais categorias de

estudo da Geografia, assim como nao detalha com robustez o modo de pensar geografico.

b) Publico infantil: o trabalho com criangcas exige um cuidado diferenciado na transposicao
dos contetdos geograficos. Boa parte dos conceitos geogréaficos (como lugar, territério,
regido, paisagem, espaco geografico, natureza e sociedade) e demais conteudos estudados
sdo complexos para a primeira etapa da escolarizacéo. Portanto, nas aulas de Geografia faz-
se necessario buscar diversos recursos que auxiliem nesta tarefa, como videos, textos,
mapas, maquetes, desenhos, etc. Para além de um ensino pautado na memorizagéo, €
preciso construir com as criangas um ensino significativo que dialogue com a linguagem das

criangas e que possibilite a compreenséo do seu mundo e de suas vivéncias.

c) Curriculo: muitas vezes no curriculo dos anos iniciais sobra pouco espaco para a
Geografia (0 mesmo acontece com outras disciplinas como Histéria, Arte ou Ciéncias). A
prioridade nos componentes ligados a alfabetizacdo linguistica e matematica demandam
muito tempo. Sendo assim, nos € dado um desafio: como trabalhar um ensino de Geografia
significativo em pouco tempo? E possivel trabalhar a ciéncia geografica como uma aliada a
alfabetizacdo. Como exemplo, destaca-se a dificuldade que criangcas, em fase de
alfabetizacdo, apresentam no dominio de aspectos ligados a lateralidade (direita, esquerda,
frente, atras, em cima, embaixo, etc.). Tal dificuldade reflete no ensino da propria escrita,

culminando em letras e numeros espelhados. A Geografia € uma disciplina que auxilia no
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desenvolvimento e aprimoramento da lateralidade. Esta é uma das varias relacdes possiveis

entre Geografia e alfabetizacao.

2. LITERATURA

A literatura € um recurso didatico muito atraente ao publico infantil, uma vez que
estimula a criatividade, a imaginagéo, o faz de conta, a multiplicidade de universos, entre
outros aspectos.

No entanto, nem sempre Geografia e literatura foram duas ciéncias convergentes. A
visdo tradicional separa os dois campos quase como opostos, ja que o primeiro é (ou pelo
menos deveria ser) construcao cientifica - ciéncia - e por isso mesmo objetiva, enquanto o
segundo é fruto das artes, sendo uma criagdo artistica carregada de subjetividades. A
literatura é rica em significados subjetivos. O fruto desta relacdo com a Geografia € a
ampliacdo dos horizontes geograficos.

A literatura na escola instiga o aluno a ter uma participacédo nédo totalmente passiva.

Muito pelo contrario, o leitor tende a identificar uma realidade concreta, ou seja, geogréfica.

3. PENSAMENTO GEOGRAFICO

O pensamento geografico é uma forma de pensar. Pensar geograficamente é analisar
as coisas do mundo, identificando sua localizacdo, os sentidos e os significados dessa
localizagdo. Para tanto, devemos lancar méo de raciocinios e principios geograficos.

A escola é o lugar que estimula o aluno a pensar, a raciocinar, criar hipéteses,
desenvolver ideias para, com isso, se aproximar do conhecimento cientifico. Por isso, o
pensamento geogréafico deve ser exercitado deliberadamente nas aulas de Geografia e cabe
ao professor a tarefa de estimular este pensar geograficamente em seus estudantes.

O pensamento geografico pode ser delimitado em trés dimensdes. A sintese delas

forma o pensamento geogréfico

Dimensao dos conceitos geograficos do pensamento geografico

ESTRUTURANTES ANALITICOS
e Paisagem e Praticas espaciais
e Lugar o Diferenciagéo espacial
e Territorio e Geossistemas
e Natureza e Ambiente
e Rugosidades
e Configuragéo espacial
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Dimensao dos raciocinios geograficos do pensamento geografico

PRINCIPIOS OPERACOES
e Localizagéo Observagéo
e Distribuicédo Descricao
e Extenséo Imaginacéo
e Distancia Memorizacéo
e Posicéo Explicacéo
e Escala Compreenséo
¢ Analogia Argumentacao
o Causalidade Representacdo
e Conectividade Significagéo

Sintese

Dimensdao das linguagens geograficas do pensamento geogréafico

VERBAIS

NAO VERBAIS

e Textos cientificos

e Textos didaticos

e Textos jornalisticos
e Textos literarios

Mapa

Imagens aéreas
Mapas mentais
Desenhos
Croquis
Fotografia
Pinturas

Filmes

Charges

Jogos

4. PERCURSO DIDATICO

A proposta do percurso didatico assume o papel de mediagéo entre o pensamento
geografico e o ensino de Geografia. Ou seja, € uma forma de “aplicar” o pensamento
geografico no contexto escolar.

O percurso didatico pode ser dividido em trés etapas fundamentais: a problematizacéo,
a sistematizacao e a sintetizacdo. Esse processo nao € linear, pois todas as partes devem ser

compreendidas como partes articuladas de um todo e em relagéo de interdependéncia.

e Problematizacdo: para problematizar é recomendavel que o trabalho seja iniciado

com questionamentos feitos aos alunos (perguntas do tipo: por que estudar
determinado tema? Qual a relevancia para a vida em sociedade? O que o aluno ja
sabe?). Deste modo, os estudantes, publico-alvo do percurso didatico, séo instigados

a se posicionarem como sujeitos do conhecimento.

136



e Sistematizacdo: o processo de sistematizagdo deve ter como norte o livro didatico,

as orientacdes curriculares da escola ou outros materiais complementares. Nesse
momento, é adequado que se tenha em mente a etapa anterior (da problematizacéo),
buscando orientar a discussdo dos conteldos e responder aos questionamentos
levantados. A sistematizacdo €é importante, dado que ndo se pode deixar a
problematica levantada inicialmente “descolada” do trabalho sistematico do conteudo,

sob pena de se perderem o sentido e a motivacdo do estudo para os alunos.

e Sintetizacdo: na sintese devem ser retomados o0s pontos problematizados em um
esforco de aplicacdo (ndo no sentido imediato) dos conteddos na vida cotidiana.
Existem inUmeras possibilidades de realizacao dessa etapa, como 0 uso de diversas
linguagens (produgéo de narrativas, contos, cartas destinadas a governantes, mapas,
entre outras possibilidades). O principal é incentivar os estudantes a pensarem
geograficamente os problemas que eles proprios vivenciam em seus cotidianos,
propondo solugbes criticas pautadas em conhecimentos cientificos. Também é
possivel visitar espacos que fagcam alusdo a tematica estudada (visitas técnicas a
parques, industrias, reparticbes do poder publico, lavouras, bairros, etc.). Outra
possibilidade, ainda, é a realizacao de palestras com especialistas na propria escola.

Esse percurso didatico pode ser usado em tempos diferentes das divisbes escolares;
a duracdo pode ser de uma hora-aula na escola ou varias aulas, sempre tendo como
referéncia um conteddo com comec¢o, meio e fim.

Tal percurso deve partir de temas tradicionalmente apresentados como contetdos
escolares, incluindo conceitos e principios geograficos que mobilizem uma forma especifica
de pensar — a geografica.

Considerando o percurso didatico ndo como um receituario pronto e acabado para ser
aplicado em sala de aula, mas sim uma posposta passivel de adaptacdo em diferentes
cenarios e contextos, esta abordagem assume o papel de garantidora de um ensino

significativo. Ensino este que desenvolve o pensamento geografico.
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Apéndice Il — Modelo de percurso didatico desenvolvido pelos professores

participantes

MODELO DE PERCURSO DIDATICO

1. IDENTIFICACAO

Professor(a):

Turma:

Faixa etéria das criancas:
Quantidade de aulas:

Conteudo selecionado:

Mestrando: Alex Soares de Oliveira

Orientador: Prof. Dr. Daniel Luiz Stefenon

2. IDENTIFICACAO DA OBRA LITERARIA

Titulo da obra:

Autor:

Editora:

Data de publicacéo:
Quantidade de paginas:

Tema tratado na histéria:
Breve sintese da obra literéria:

3. PROBLEMATIZACAO

Descrever como se dara a problematizacdo do contetdo selecionado com a obra literaria.

Apontar as questdes problematizadoras que seréo feitas para as criangas.

4. SISTEMATIZACAO

Descrever 0 passo a passo da proposta (quais serdo os encaminhamentos, o que sera

realizado em cada aula).
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12 AULA

Na primeira aula os estudantes serdo provocados com as seguintes problematizagdes...

22 AULA

Na segunda aula seréo realizadas atividades...

32 AULA

A terceira aula seré destinada para...

5. SINTETIZACAO
Descrever qual sera a atividade de sintese (producdo escrita, desenho, relato, mapa,

maquete, palestra, visita a reparticdes publicas, passeio, etc.)

6. RECURSOS UTILIZADOS
Listar quais recursos didaticos serdo utilizados na proposta (obra literaria, video, filme,
masica, giz e quadro, atividades impressas, mapa, noticia de jornal, fotografia, livro didatico,
charge, historia em quadrinhos, etc.)
7. DIMENSOES DO PENSAMENTO GEOGRAFICO UTILIZADAS

Assinale com um X quais conceitos, raciocinios e linguagens vocé selecionou para seu

percurso didatico.

Dimensao dos conceitos geograficos do pensamento geografico

ESTRUTURANTES ANALITICOS
e ( ) Paisagem e Praticas espaciais
e ( )Lugar ¢ Diferenciacdo espacial
e () Territério e Geossistemas
e ( ) Natureza ¢ Ambiente
¢ Rugosidades
e Configuracdo espacial

Dimensao dos raciocinios geograficos do pensamento geografico

PRINCIPIOS OPERACOES
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( ) Localizagao () Observacéo
( ) Distribuicao ( ) Descricao
( ) Extenséo () Imaginagéo
( ) Distancia () Memorizagéo
( ) Posicéao () Explicagéo
( ) Escala () Compreenséao
() Analogia () Argumentacédo
( ) Causalidade () Representacao
() Conectividade () Significacao

() Sintese

Dimenséo das linguagens geogréaficas do pensamento geografico

VERBAIS NAO VERBAIS

e () Textos cientificos e ( )Mapa
e () Textos didaticos e ( )Imagens aéreas
e () Textos jornalisticos e () Mapas mentais
e () Textos literarios e ( ) Desenhos

() Croquis

() Fotografia

() Pinturas

() Filmes

() Charges

() Jogos
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Apéndice IV — Percurso didatico A

1. IDENTIFICACAO

Professor(a): A

Turma: 3° ano

Faixa etaria das criancas: 9 anos

Quantidade de aulas: 6 aulas (duracéo de 1 hora e 50 minutos cada aula)

Conteudo selecionado: Espacos publicos e privados.

2. IDENTIFICACAO DA OBRA LITERARIA

Titulo da obra: A raposa e as uvas

Obs: obra em formato digital, retirado de
https://www.dirzon.com/Doc/Details/telegram%3AA%20Raposa%20e%20as%20Uvas%20(1
).pdf. Acesso em outubro de 2023.

Autor: Esopo

Editora: Todo Livro

Data de publicacé&o: 18 de outubro de 2022 (PDF)

Quantidade de péaginas: 11 paginas

Tema tratado na historia: A histéria trata-se de uma fabula. Além de abordar o sentimento
humano de frustracdo (como, por exemplo, quando ndo conseguimos atingir um objetivo), a
historia trabalha com a necessidade de compreensédo de que podemos falhar.

Breve sintese da obra literaria: Uma raposa vai até uma parreira para tentar pegar um
cacho de uvas, mas acaba tendo um impasse, uma vez que a altura do cacho de uva acaba
dificultando para que a raposa o pegue. Ela tenta de todas as formas e ndo consegue. Por
fim, ndo aceita que ndo conseguiu pegar o cacho de uva, assim retratando de forma que as

uvas estavam estragadas.

3. PROBLEMATIZACAO
O que sao espacos publicos? Quais espacos publicos veremos tracando esse trajeto? Para
chegarmos ao local desejado, porque devemos tracar uma rota? Qual a importancia de

utilizarmos mapas?

4. SISTEMATIZACAO

Inicialmente serdo realizados os questionamentos sobre 0 contetdo proposto, em seguida 0s
alunos irdo realizar um passeio, onde deverdo antes de sair da escola tragar uma rota por
onde sera realizado o passeio até as vinicolas da comunidade. Sera confeccionado um mapa

na aula seguinte, registrando em forma de desenho a rota percorrida pelos alunos. Ao
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retornarem a escola, vamos realizar a leitura do livro didatico e realizagéo das atividades, bem

como assistiremos a um video sobre o contetdo.

12 AULA
Na primeira aula os estudantes serdo provocados com as seguintes problematizagdes “o que
sdo espagos publicos?”; “Quais espagos publicos veremos tragando esse trajeto?”; “Para
chegarmos a vinicola porque devemos tragar uma rota?”; “Qual a importancia de utilizarmos
mapas?”. Apos os questionamentos, os alunos irdo registra-los no caderno e registrar suas

respectivas respostas, para que em seguida seja realizada uma discussdo com a turma.

22 AULA
Na segunda aula sera realizado um passeio, em forma de caminhada, até as vinicolas da
comunidade, onde antes de sair da escola sera tracado uma rota desde o momento de saida
da escola até o de chegada na vinicola. Assim, iniciaremos uma rota nomeada de “Rota da
Uva”. Sera necessario que os alunos observem e anotem o0 que estdo vendo pelo caminho,
se possui a existéncia de espacos publicos ou privados, desta forma também, conhecendo a

comunidade em que estéo inseridos.

32 AULA
Na terceira aula seréo realizadas atividades para a confeccdo de um mapa, desenhando a
Rota da Uva percorrida na aula anterior. Nesta atividade os alunos deverdo descrever com
detalhes por onde passaram e quais espacos publicos e privados puderam observar durante
0 passeio. Como material de apoio, as criancas irdo fazer uso de imagens de satélite retiradas

do aplicativo Google Maps, para observar e relembrar por onde passaram no dia anterior.

42 AULA
Na quarta aula sera reproduzido o video (Geografia: Espacos Publicos e Privados) sobre os
espacos publicos e privados, logo ap6s serd comentado sobre o video. Em seguida, os alunos
serao divididos em dois grupos, onde um dos grupos ira realizar um cartaz com recortes que
correspondem ao que € espaco publico; ja o outro grupo também devera produzir um cartaz,
mas com recortes que correspondem ao que € espaco privado. Os cartazes ficaram expostos

no mural da escola.

52 AULA
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Na quinta aula sera destinada para a leitura dos textos do livro didatico (Buriti Mais Ciéncias
Humanas — pagina 164 e 165) e a realizacao das atividades propostas no livro didatico. Os
alunos poderéo realizar nesse dia a exposi¢ao para as demais turmas dos mapas produzidos

na terceira aula.

62 AULA
Na sexta aula sera realizada a leitura do livro “A raposa e as uvas”, na qual os alunos deverao
realizar uma discusséo, relacionada ao contetdo trabalhado nas aulas com a historia e ao
nome dado ao passeio “Rota da uva”. Os alunos serao instigados a fazer uma comparagao
entre a histéria e a realidade das vinicolas visitadas, retratando se ha possiveis diferencas

entre as videiras vistas na vinicola e as videiras observadas na historia.

5. SINTETIZACAO

Para o fechamento, sera realizada uma palestra na escola com os proprietarios das vinicolas
que serdo convidados para relatar sobre a trajetéria da uva até a producao do vinho e demais
produtos realizados por eles. Antes da fala dos produtores de vinho, sera retomada a leitura
do livro “A raposa e as uvas”. Apés o término da palestra, os alunos irdo realizar uma producao
textual, relatando qual a importancia de poder observar os processos realizados com a uva, e
a importancia desses conhecimentos trazidos para a palestra pelos proprietarios das vinicolas

nos dias atuais.

6. RECURSOS UTILIZADOS
e Obra literaria “A raposa e as uvas”;
e Video explicativo sobre espacos publicos e privados
(https://youtu.be/ JS8h1CFmMhY?si=gSkdUoVBCnJKP2tl );

e Imagens de satélite da comunidade pelo aplicativo Google Maps;

e Livro didatico Buriti Mais Ciéncias Humanas;

e Caderno;

7. DIMENSOES DO PENSAMENTO GEOGRAFICO UTILIZADAS
Assinale com um X quais conceitos, raciocinios e linguagens vocé selecionou para seu

percurso didatico.

Dimensao dos conceitos geograficos do pensamento geografico

ESTRUTURANTES ANALITICOS

e (x)Paisagem e Praticas espaciais
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( x) Lugar
() Territério
() Natureza

Diferenciacéo espacial
Geossistemas
Ambiente
Rugosidades
Configuracéo espacial

Dimensao dos raciocinios geogréaficos do pensamento geografico

PRINCIPIOS

OPERACOES

( x) Localizagao
() Distribuicéo
( ) Extenséo

( x) Distancia
(x) Posicao

( ) Escala

( ) Analogia

( ) Causalidade

() Conectividade

(x) Observacgéo
(x) Descricdo

() Imaginagéo

( x) Memorizacéo
(x) Explicagéo

() Compreensao
() Argumentacao
( x) Representacao
() Significacdo

( ) Sintese

Dimensao das linguagens geograficas do pensamento geografico

VERBAIS

NAO VERBAIS

() Textos cientificos
( x) Textos didaticos

( ) Textos jornalisticos
( x) Textos literarios

(x) Mapa

(x) Imagens aéreas
() Mapas mentais
) Desenhos

) Croquis

) Fotografia

) Pinturas

) Filmes

) Charges

) Jogos

e e e e e e )
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Apéndice V — Percurso didatico B

1. IDENTIFICACAO

Professor(a): B

Turma: 4° Ano

Faixa etaria das criancas: 10 anos

Quantidade de aulas: 8 aulas (duracdo de 1 hora e 50 minutos cada)

Conteudo selecionado: Trabalho no campo e na cidade; Interdependéncia entre o campo e

a cidade; Producéo, circulacdo e consumo de produtos.

2. IDENTIFICACAO DA OBRA LITERARIA

Titulo da obra: O rato do campo e o rato da cidade

Autor: Esopo - adaptacéo Silvia Moral

Editora: S.L.

Data de publicacdo: 2020

Quantidade de péginas: 16

Tematratado na histéria: Vida no campo e na cidade

Breve sintese da obralliteraria: O rato do campo convidou seu primo, o rato da cidade, para
visita-lo. O rato da cidade vendo a “pobreza” do rato do campo retribui seu convite para visita-
lo na cidade. Na cidade havia comida a vontade, e a0 mesmo tempo perigos, como o0 gato

(predador). O rato do campo concluiu que viver no campo é bem melhor.

3. PROBLEMATIZACAO
Primeiramente sera feita a leitura da obra literaria “O rato do campo e o rato da cidade”. Em
seguida, as criancas assistirdo ao video da historinha no YouTube. Posteriormente sera
dialogado sobre a historia, fazendo as seguintes indagagoes:
e Observando a histéria, qual era o trabalho realizado pelo rato do campo e pelo rato
da cidade?
e O rato do campo néo precisava de nada vindo da cidade?

e Como é realizada a producéo do queijo comido pelos ratinhos na cidade?

4. SISTEMATIZACAO
Para a realizagcédo deste percurso didatico utilizarei a histéria O rato do campo e o rato da

cidade, que serd a norteadora dos conteudos que ja foram citados.

12 AULA
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A aula iniciara com a leitura do livro “O rato do campo e da cidade”. Apds a leitura, os alunos
assistirdo a uma adaptacdo do livro em formato de desenho e serdo convidados a
responderem o0s seguintes guestionamentos: qual era o trabalho realizado pelo rato do campo
e pelo rato da cidade? O rato do campo néo precisava de nada vindo da cidade? Como é
realizada a producdo do queijo comido por eles na cidade? Apés isso, fardo o registro no

caderno dos questionamentos e suas respostas.

28 AULA
Na segunda aula sera realizada a leitura coletiva de um texto retirado do livro didatico Buriti
Mais Ciéncias Humanas. O intuito é trabalhar a relacédo entre o0 campo e a cidade e realizar
as atividades propostas nas paginas 134 e 135 que englobam todos os contetdos
relacionados. As atividades seréo realizadas no caderno de Geografia. Tais atividades sédo de

perguntas e respostas, interpretacdo e completar tabela.

32 AULA
A terceira aula sera destinada para uma conversa sobre os produtos que sao produzidos no
campo e na cidade, buscando diferencia-los. Sera solicitado que as criancas observem 0s
alimentos que comeram durante aquele dia em casa e desenhem e escrevam no caderno o
nome destes. Posteriormente, fardo uma lista dos produtos que consumiram, separando-os

conforme sua origem: produtos do campo e produtos da cidade.

42 AULA
Nesta aula, relembrando a relacdo que ha entre os produtos do campo e da cidade, os
estudantes assistirdo ao video “Etapas de producdo do queijo minas” que mostra a
transformacéo do leite em queijo. Ap6s um dialogo sobre o video, solicitarei que desenhem

em um cartaz, em grupos, o percurso do leite até sua transformacdo em queijo.

52 AULA
Os estudantes, fazendo uso do desenho da aula anterior, serdo convidados a produzirem um
texto sobre como o queijo € produzido. Também faremos um jogo da memaoria com a matéria-
prima que vem do campo e seu produto final (leite- queijo- iogurte)

62 AULA
Nesta aula as criangas assistirdo ao video “Trabalho no campo e na cidade” e receberao texto

impresso sobre o tema para realizacdo de atividades interpretativas no caderno.

72 AULA
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Apé6s todas as atividades realizadas a partir da obra literaria envolvendo os conteudos
criaremos um mapa um mapa mental: campo e cidade, colocando as diferencas, igualdades

e interdependéncia.

82 AULA
Os estudantes divididos em grupos confeccionardo maquetes sobre os produtos do campo e
da cidade. Cada grupo, através de sorteio, fara uma maquete e devera colocar os respectivos

ratos da obra literaria.

5. SINTETIZACAO

Para fechamento do percurso didatico, auxiliarei os estudantes na producdo de um mapa
mental: campo e cidade, colocando as diferencas, igualdades e interdependéncia. Outra
atividade de sintese é a confeccdo de maquetes sobre os produtos que sdo produzidos no
campo e os produtos da cidade, inserindo os dois ratinhos da histéria literaria (um do campo

e outro da cidade).

6. RECURSOS UTILIZADOS
e Obra literaria “O rato do campo e da cidade” (formato PDF e impresso);
e Livro didatico Buriti Mais Ciéncias Humanas;
e Atividades impressas;
e Giz e quadro;
e Caderno;
e Folha sulfite;
e Maquete;
¢ Mapa mental;
e Videos:
e https://www.santillana.pt/files/apps/mun3/assets/ratos.pdf
e https://www.youtube.com/watch?v=LR1RuL208rY &t=18s

e https://pt.slideshare.net/FilipaTerruta/interpretacao-

detextofabulasoratodocampoeoratodacidade

e https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=r1g844fp2vE

e https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=tv-uilVOwQw

7. DIMENSOES DO PENSAMENTO GEOGRAFICO UTILIZADAS
Dimensao dos conceitos geograficos do pensamento geogréfico
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ESTRUTURANTES

ANALITICOS

(x) Paisagem
(x) Lugar

() Territério
() Natureza

Praticas espaciais
Diferenciacdo espacial
Geossistemas
Ambiente
Rugosidades
Configuracgéo espacial

Dimensao dos raciocinios geograficos do pensamento geografico

PRINCIPIOS

OPERACOES

(x) Localizacéo

( x) Distribuicdo

( ) Extenséo

( ) Distancia

( ) Posicéo

( ) Escala

( ) Analogia

( ) Causalidade
( x) Conectividade

(x ) Observacéo
(x) Descricédo

(x) Imaginagéo

() Memorizagéo
(x) Explicacéo
(x) Compreenséao
() Argumentacéo
(x) Representagéo
( x) Significacao
(x) Sintese

Dimensao das linguagens geogréaficas do pensamento geografico

VERBAIS

NAO VERBAIS

() Textos cientificos

( x) Textos didaticos

() Textos jornalisticos
( x) Textos literarios

() Mapa

( ) Imagens aéreas
( x ) Mapas mentais
(x) Desenhos

( ) Croquis

( x) Fotografia

(x) Pinturas

(x) Filmes

( ) Charges

(x) Jogos
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Apéndice VI — Percurso didatico C

1. IDENTIFICACAO

Professor(a): C

Turma: 2° ano

Faixa etaria das criancas: 8 anos

Quantidade de aulas: 6 aulas (duracdo de 1 hora e 50 minutos cada aula)

Conteudo selecionado: Alfabetizacdo cartografica: percepcao de lugares de vivéncia e suas
formas de representacéo

GEOGRAFIA - (EF02GEO08), (EF02GE09) e (EFO2GE10)

e Desenvolver nogdes de localizacdo, orientagéo e representagéo espacial.

LINGUA PORTUGUESA - (EFO2LP17) e (EF15LP18)
e |dentificar contos;

e Relacionar ilustracdes de narrativas com o texto verbal;

MATEMATICA - (EF02MA12), (EF02MA22) e (EF02MA18)
e |dentificar e registrar em linguagem verbal ou ndo verbal, a localizagcdo e os
deslocamentos de pessoas e objetos no espaco;
e Indicar a duracéo de intervalos de tempo;

e Resolver situagdes-problema;

ARTE - (EF15AR10)
e Experimentar diferentes formas de deslocamento no espaco;

EDUCACAO FiSICA - (EF02EF02)

e Ampliar a coordenacéo motora e a lateralidade corporal;

ENSINO RELIGIOSO — (EF02ERO01) e (EFO2ER02)
e Reconhecer diferentes espagos de convivéncia;

e Praticas e papéis sociais de diferentes comunidades;

2. IDENTIFICACAO DA OBRA LITERARIA
Titulo da obra: Jodo e Maria
Autor: Jéssica Sborz (Adaptacdo de Jacob e Wihelm Grimm)

Editora: Agaqué

150



Data de publicagéo: 2016

Quantidade de péaginas: 32 paginas

Tema tratado na histéria: narrativa referente ao abandono de dois irmaos em uma floresta.
Os dois irmdos colaboram um com o outro, buscando alternativas para as situagdes que
vivenciam na floresta com muita coragem e perseverancga.

Breve sintese da obra literéria: E uma histéria infantil que conta a aventuras de dois irm&os
Jodo e Maria abandonados. Na tentativa de voltar para casa acabam ficando perdidos na
floresta. Com fome s&o envolvidos por uma casa de doces na qual sdo recolhidos pela dona
da casa, uma bruxa. Seu plano era capturar e comer as criangas, as mesmas descobrem o
plano da bruxa e a jogam no forno. Jodo e Maria conseguem voltar para casa com alguns
proventos que garantem a sobrevivéncia para a familia que passava por dificuldades.

3. PROBLEMATIZACAO
O plano de aula tera inicio com questdes problematizadoras buscando considerar as
informagdes iniciais da turma sobre o conceito de lugar e sua realidade vivida.

e O que élugar?

e Do que mais gosto do lugar onde vivo?

e Vocé conhece outro lugar além do lugar onde mora?

e Que elementos naturais e culturais € possivel ver no trajeto a escola?

4. SISTEMATIZACAO

12 AULA

Na primeira aula os estudantes seréo provocados com as seguintes problematizagoes:
O que é lugar? Do que mais gosto do lugar onde vivo? Que elementos naturais e culturais é
possivel ver no caminho a escola? Vocés conhecem outros lugares além do lugar onde
moram?

Essa problematizag&o sera realizada em roda de conversa com anota¢des no quadro
referente as respostas. No prosseguimento da aula serd pesquisado no dicionario o
significado da palavra lugar e anotado seu significado no caderno.

Apds esse momento, sera apresentada a obra literaria “Jodo e Maria” aos estudantes,
buscando levantar saberes prévios sobre o que eles conhecem da obra literaria como, por
exemplo, personagens, lugar onde a histéria acontece, trama, desfecho, entre outros.

No final da aula a obra literaria seré lida aos estudantes pela professora, em seguida

sera realizada uma conversa com os estudantes referente as caracteristicas do caminho da
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floresta, as caracteristicas da casa de doces que o0s atraiu para ela, além de conversarmos

sobre a questéo da sobrevivéncia.

22 AULA

Na segunda aula seréo realizadas atividades sobre um filme da obra literaria com
descricdo coletiva da histéria com os estudantes, sendo realizadas atividades de interpretacao
escrita. Em seguida sera explanado sobre o caminho da floresta percorrido pelos personagens
Jodo e Maria. As criancas representardo esse trajeto através de desenhos no caderno de
Arte, sendo apresentado oralmente através de relato a todos da turma.

Prosseguindo, os estudantes deveréo relatar aos colegas como € o caminho da casa
até a escola de cada um, procurando estabelecer conexfes e comparacdes sobre o trajeto
percorrido por Jodo e Maria, apés essa explanacdo os estudantes deverdo apresentar uma
foto de uma parte do trajeto casa-escola, as quais serdo coladas em um cartaz destacando
as localizacbes dos estudantes.

Para finalizacdo desta aula sera apresentado um geoplano com representacdo de
desenhos sob orientagdo com uso de elasticos coloridos explorando orientacdo espacial.

Também sera enviada uma ficha para preenchimento de dados referente ao endereco
das criancas, a qual ser utilizada posteriormente.

32 AULA
Nesta aula sera utilizado a ferramenta Google Maps para encontrar o endere¢co dos
colegas (lugar onde moram). Como suporte para esta pesquisa, sera usada a ficha preenchida
em casa.
Com o uso de diversos materiais sera confeccionada uma maquete referente ao trajeto

casa-escola. Desse modo, os estudantes serdo protagonistas do ensino-aprendizagem.

42 AULA
A quarta aula sera destinada para a realizacédo de atividades do livro didatico Buriti
Mais Geografia, pagina 24, 25, 30,31 e 32, referente ao tema, representando os lugares com

uso de imagens e desenhos e atividades de interpretacao.

52 AULA
Esta aula sera destinada para realizar atividades com jogos e brincadeiras de esquema
corporal e lateralidade como: caca ao tesouro utilizando um mapa com orientagcdes e pistas;
circuito motor; espelho humano; masicas (A turma do seu Lobato- Dancinha do Corpo; Estatua
Diferente, Sons com o Corpo, Dan¢ca Maluca /Bolofofos, Ginastica doa Animais) envolvendo

lateralidade para ampliar desenvolvimento corporal.
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62 AULA

Na ultima aula do percurso didatico os estudantes visitardo as familias e o local onde

moram o0s colegas, observando o trajeto casa-escola que cada crianga percorre para chegar

até a escola.

5. SINTETIZAGCAO
A trajetoria final do plano de aula acontecera atraves de visitas as familias dos colegas com

cronograma de dias e horarios, visando compreender as representacdes de localizacéo e

representacao do lugar em constante transformacao e também oportunizando a todos novas

vivéncias e interacdes sociais e culturais.

6. RECURSOS UTILIZADOS

Obra literaria;

Filme Jodo e Marig;

Dicionarios;

Giz e quadro;

Google Maps;

Caderno

Materiais diversos para confec¢do da maquete (papel sulfite, cartolina, lapis de cor,
cola, caixas de varios tamanhos, papeldo, tinta guache, canetinhas, canudinhos,
palitos de madeira, papéis coloridos, tesoura sem ponta);

Fotografia;

Livro didatico Buriti Mais Geografia;

Geoplano e elasticos coloridos;

Mapa;

Musicas (A turma do seu Lobato- Dancinha do Corpo; Estatua Diferente; Sons com o

Corpo; Danga Maluca /Bolofofos; Ginastica dos Animais);

7. DIMENSOES DO PENSAMENTO GEOGRAFICO UTILIZADAS

Assinale com um X quais conceitos, raciocinios e linguagens vocé selecionou para seu

percurso didatico.

Dimensao dos conceitos geogréaficos do pensamento geogréfico

ESTRUTURANTES ANALITICOS

() Paisagem e Praticas espaciais
(x) Lugar e Diferenciagdo espacial
() Territério e (eossistemas
() Natureza e Ambiente

[ J

Rugosidades
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e Configuracéo espacial

Dimensao dos raciocinios geograficos do pensamento geografico
PRINCIPIOS OPERACOES

( ) Causalidade
() Conectividade

( x) Representacao
() Significagéo
(x ) Sintese

e (x) Localizagéo e (x) Observagéao
e () Distribuicédo e (x) Descrigéo
e (x)Extensao e (x)Imaginacéo
e (x) Distancia e () Memorizagéo
e (x)Posicao e ( ) Explicacédo
e (x)Escala e (x) Compreensao
e ( ) Analogia e ( ) Argumentacdo
[ J [ J
[ J [ J

[

Dimensao das linguagens geograficas do pensamento geografico

VERBAIS NAO VERBAIS

() Textos cientificos
( x ) Textos didaticos

() Textos jornalisticos
( x) Textos literarios

(x) Mapa

( ) Imagens aéreas
() Mapas mentais
( x) Desenhos

() Croquis

( x) Fotografia

() Pinturas

(x) Filmes

( ) Charges

(x) Jogos
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